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RESUME

_L'éoole du Cameroun anglophone reste encore une institution originale.

et peu connue dans le Gameroun de 1975. Création de _lalvoolonisation britarmique‘,ﬁ.
elle demeure aujourd*hui largement imprégnée de ce modéle. Située dans une région"
marginale et en qufte de son identité, elle s'est parfbis modifide brubalement
lors des changements politiques récentse Iiée & une ,sociétéfen trahsition, elle ,
en refldte toutes les oontradictions, et si elle assure tant bien que mal sa mis-
sion .officielle, elle est encore loin d18tre d’inét;fument idéal de formation des
ho:n!ne's, -dtot 1y multiplicya'tivcndésoz‘donnée d 'expérie;zoes wvisant & 1.a rendre plus

efficace.

. | Elle a,, au f:l.l des annees, tra.nsfome la soo:Lete en elevant le niveau d'ins-
truct:.on de la populatlon, ‘renfo recant toutefois les dlspar:l.tes spatlales et les
, inegal:l.tés sociales exw'ban‘bes‘ !

C SUMMARY

'The sohool of english-spesking Cameroon still remains an original and
not well known institution in 1975 Cameroon. Nowadays, it keeps its british
colonial imprint, Situated in ‘a marginal region in search of its identity, it
was’ “at times ocompletely. changed during the recent political events, Attached to
& trensitiondl soociety, the school reflects its ocontradictionss It is far from
being a perfect instrument of manpower training even it ensures as best as thusculd
its official mission., This situstion explains the numerous experiments made to
give it more eoffiocienocy.

v During the past years, ’che sohool contributed to the social change giving
a higher level of educat:.on to the peOple, but it minfomed the ens‘t:.ng spatial
and socia,l ga.ps. ‘



INTPTRODUCTION

Le Cameroun anglophone appartient & l'ensemble géographique de 1'Ouest

du Cameroun qui se dls‘tingue du reste du pays par des paysa.gesy originaux, des po-
pulations dynamiques ei':i ‘bzelativement prochesy une fdrte empreinte odlqniale". |
Dans ocette région toutefbié; 45 ans de présence anglaise ont donné un visage
partioulier aux provinces actuelles du.Sud~Ouest et du Nord=Ouest : la s0ciété.
locale et 1'%lite qui s'en est 'dégagée, les institutions modemes, le style
. de vie des classes‘:dirigeéhtéﬂs ont été profondément marquée par les, .anglo—saxons,
. Sur le plan eoonomlque et soclal, une mon.ndre action du pouvoir colonial lide ‘

3 la phllosophle declaree et au séns de 1%intéx8% bien. compris des britanniques
a donné & oette zone de 42 000 km2 un caractdre marginal et a pemmis aux soole‘bes
locales de mieux oonserver leur physionomie traditionnelle, L*éoole oependant, a
- ét& 1'un des veoteurs de la. penetratlon du "vemn.ﬂ"anglo-saxon dans toutes les cou-
ohes. de la populatione Elle. reste au;;ourd'hu:. une 1nst1tut10n ongmale dans le pays
malgré la faiblesse relative de la région dans les domames economlque et ‘50010
politique et la volonté uniformisante qui a caractérisé la per:.ode sulva.nt 1a réuni--
fication et surtouk l'unification en 1972. Blle touche 20 % de la population ca--
merounaige. appartenant & deux milieux écologiques et Mmains différents, la fordt
équatoriale (-troplcal rain forest) au sud qu:. couvre le quagi~totalité de la pro-
vince du Sud-Ouest et la savane herbeuse des hauts plabeaux au Nord (Grassflelds

du Bameng_ia ou prov:.noe du Nord Ouest).

| L’ob,]et de cette étude est de. dégager les ﬁra:.ts originaux et les oaracte—-
rlsthuos de 1%Goole de ‘cette région par une recherche historique portamt sur
les o‘bgectlfs assignés & 1*¢ducation par le colonisateur, les camerounais angld«
) phones ot francophones au pouvoir aprés l'indépendance, 1es moyens mis au servioe
;"'vdes poll’olques choisies et les résultats obtenus, Sont ega,lement analysées brid—
vement les congséquences indirectes de l'implantation d'eoolve‘s dans des soc:.etefs;

rurales traditionnelles,

Dans une deuxiéme parbie; est évalué l'impact de 1'éoole sur la société
€lévation du niveau d'instruction de la population, fréquentation des divers types
d'enseignement, acquisition de la langue officielle dominante et degagement A 1611w

tes nouvelles,.

les débats autour du 18le de 1l'éducation moderne dans une région économigque-
ment marginale n'ont pas été éludés et le point est fait sur ce qui est actuellement

élaboré en vue de remédier aux défauts les plus oriants du systéme scodairec.
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Nous n'avons pas voulu limiter ce travail & une perspective etro:.tement
soolaire. L'école moddle la société awtant qutelle la refléte, ot il serait. va:.n )
d'espérer la modifier sans qu'il y ait parallélement évolution du contexte global.;j_,
Ainsi 1teffet des multiples réformes de 1l'éducation se résume presque Atouaours '
3 un ajustement de 1'école & une société d.onnée; plutft qutd une transf‘tugnation,
de cette demidre par l'école, Bt ici plus qulailleurs, l'école n’est‘pas_\“up_e )
"tour dlivoire® ocoupée de son contexte, elle est méme le théftre d'affmﬂt’ements,
dans 1l'esprit de oeux qui y sont, entre savoir modeme et savoir traditiomnel,
Aussi le lecteur trouvera~t—il évoquép en filigrene quelques-uns des problémes
crucisux de la région‘que’l'éoole, par son action oontribue & aggraver ou & révéw
ler s exode rural, conflit de générations et de valeurs, disparités geographlques,

différenciations sooiales, urbanisatlon rvapide et oh8mage des "oertifiés",
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LA ‘POLITIQUE EDUGATIVE (1915-1975)

-
i

I = L*éo0le ocoléniale ¢ = v oo oo

a) Ses objectifs, ses traits généreux

Au'niveau des ob':jeotifs a.ffirmésf.ouimpli[ditésg; 1técole, oo.ioniale du.
Cameroun anglophone ne diffdye pas fondamentalement de ses homologues frangaises
,oﬁ allemandesy 'si oe n'est sur le plan oultural.‘Ici,f cependant, 1'école.a été
ltaffaire de l’adminlstratn.on mais surtout des missions et des Automtés Indin
sénea (1).

Pou.v l'adminlstratlon, 11 s’agrb de. former des "aux:.liaires de l'exploi--
tation colon:.ale”, commis d'adm:.nistratlon, des maisons de oommeroe, des plan-
tations industrielles(appelés ioi Molerks"), et des éléments des forces de 1fozw
dres Ies besoins étant faibles (2) pour l'ensemble de la région, on limite J.e .
nombre d’elements admis dans les éooles Yanglaises" fort peu nombreuses. De toum
te maniere, la Grande Breta,gne u‘hila.sa.i-b les services de personnes fomées au

] Nig&ria.. En 1950 par exemple, pour ltensemble du Cameroun sous mandat 'bntanm-
quey 64 des “jmiors grades” employés par le gouvernement étaient des bamerow
nais, et 36 % des m.gerians. Au niveau des cadres supeneurs, il y avait 1 oame-,
_ rounais et 6 nigéria.ns.

Pour les missions qui soolarisent dds 1937 plus des‘"troisfquarts/ des 61ldw
vesy ll'éducation oonstitue le fer de lance de la oonqulte religieuse du pays,
et, bien souvent dans les premiers temps, église, temple et école ne faisaient
qiimnceoikl et m8me bBtiment, Pour elles, l'école doit former leurs "oadres" & -
oatéchistesy instituteurs, pasteurs, mais aussi marchands, employés de bureau |
ohzetiens etoss. fuburs leaders du payse Caloul non dépourvu dtintéz&% pour
l'ave,nir 3 suxr quatye premiers ministres quta oonnu le Camerown angIOphone,
trois ont &té i.nshtuteurs dans des Sooles primaires ou normeles oonfessz.onnﬁlr-
les.

' Chez les Mutorités Indigdnes (Native Awthorities), 1'école avait pour-
objet la desserte d'une ethnie, d'kun’alan ou m8me d'un village partioulier,
Dens oos &@dles, les maftres parlaient aux enfants de leur “race® et utilisaient

" les ressouroces dn “fdlklore“ pour les histoires et oontes qui formaient une paxt
appréoiable de 1'enscignement. les ohefs étaient responsables, dans la mesuve o

”“-“”“““*nu—-“-—~““~---~~ﬂ~““--*”“"’.‘””*m’~4”‘

, (ﬁ) - Wative Authomities devenues en 1958 Local Authorities, sorte’ de oonseil -
de notables chargé , sous la surveillance du préfet(District Officer), de .
stooouper des affaires oourantes d'uwn groupe ethnique ou. dun clan. SRS

(2) = De 1000 & 2500 personnes q11a1:|.fiees entre 1950 et 1960.
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du possible, de la oréation et de l'entretien de ces éooless Tembatitve d'enraci-
nement de 1l'école dans son milieu, qui rejoint les projets contemporains de

1'I,P.A.R. § tentative intéressée toutefols § ol recruter en effet de meilleurs
pollecteurs d'impSts et les nombreux greffiers des tribunaux coutumiers ?

Ne cherchant pas \,,a, ‘a.ssimiler les populations sous sonmandah la puissance
publique n'a pas voulu‘sys‘l:ématiquemenf imi)osez? sa langue et ses valeurs cultue
relles, Ioi doncy les petits Camerounais n'ont pas eu d"™anoftres Angles ou
Saxons® et ont le sen'blment d'avoir mieux’ oonserve leurs traditions culturelles
que leurs fréres d'outz*enﬂhmgo Il est vrai que s'ils ne oonnaissent pas bien
1thistoire britamique, ils ntignore pas celle du Nigéria. les Camerounais fran~
cophones ont, eux, le sentiment par contre de n'avoir pas regu un enseignement
au rabais 3 le frangais parlé n'est pas le Pidgin-Fngish, et les examens que
1%on passait étaient aussi difficiles-que ceux de la métropole.

les Camerounais anglophones ont~ils réellement conservé vivant leur

patrimoine oulturel ? La réponse ne péut &tre que miltiple, Une oulture éoonomim
quement dominée, se plie de toute manidre & oelle qui la domine, Plus ou moins
vite. sans doute., les ohoix éducatifs des britanniques; en m8me temps que leur
pi8ire effort de scolarisation (si 1l'on se réfdre & ce qu'ils ont fait au Nigéria),
a joué dans le sens d'une meilleure conservation des traditions, Ia décentrali--
sation administrative est allée dans le m8me sens.Ilintdanreste pas moins que la
petite élite du pays s'est imprégnée fortement dp style de vie britannique et il
n'est pas aventuré de dire que, si la soolarisation avait été beauooup plus pouse
sée, oc style de vie aurait gagné tout le pays. Mais ed 1952, seulement un enfant
sur quatre en 8ge soolaire allait & 1'écoley et plus d'un millier fréquentaient

des écoles veraoulaires.

Fn effet les Britanniques ont admisy jusque vers la fin des années cin-
quante, l'usage des langues vernaculaires dans les premidres années soolaires
pour ménager aux enfants une trensition entre le milieu familial et 1'école,

Par souci d'efficacité les missions - et notamment la mission presbytérienne de
B8le =~ ont utilisé deux langues parmi la centaine de langues parlées dans le
Cameroun anglophone, Pas n'importe quelles langues §¢ celles des peuples ayant
accueilli le plus favorablement le colonisateur, clest~iedire le Douala et le
Bali. Aussi ne stétonnewa~t-on point de voir que la suppression de 1l'usage des
langues vernaoulaires a été l'une des premidres mesures prise par le premier
gouvernement du Camerown Méridional, La réintroduction de langues vermaoulaires
gujourd'hui, comme le pr8nent les experts de 1'UsNeE.8+Cs04y ntapparaltra=t-eclle
pas comme un effort de recolonisation inteme de la ;'égion par les groupes ethni.-
ques dominants ? Retrouversmteon mieux 1'authenticité africaine en utilisant le
Pidgin-Englishv, ocooktail de langues européennes 3 ltusage de 1'émigré ?
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b) La mige en place et le fonctionnement dn systime éducatif moderne 3

: l"il Bihg o

e systeme educa’tlf mis. en placge dés 1'epoque colenlale est oelui q:ui fono-:i
tionne encore augou:cd'hu:. apres avoir su’b:L quelques a,,]ustements. Il est d':.nspiu-
ration llbe:oale. Rien & voir” aveo la maohlne educa'b:.ve m:.se .au po:.nt par Jules
Ferry, lourde, bureaucrathue, h,yperoentrallsee, que la. France a leguee & ses
anciemes colonies. Le systeme, de oe obté du Mungo, est souple, déoentralisé,
pragmathue. I1 ne prétend pas enferner les enseignants dans un ocarcan de' textes
rig:.des, appliqués souvent sans discemement par une hidrarchie généralement tam |
tillonne, Si le systame d'enseignement francophone, en ligotent les enseignants
donne ménéseighément généralement médio’ore; le systime anglophone peut donner un®
enselgnement franchement mauvais ou excellent. Il fait confiance aux enseignants

et leur la:.sse 1'initiative pédagogique.

e systdme éducatif s'est mis en place lentement, 1'administration prood
dant. par touches suoccessives et non par réfomme oomme on les aime dans le systéme
franc}ai:s et dont les seuls résuliats évidents sont des changements de dénominas
tions ou de sigles, En 1954", quand 1tautonomie fut accordée au Camerown Méridional,
le ‘systéme d'enseignement primaire avait atteint la maturité, les enseignements
seoondai:re-g" général et technique commemgaient & émerger, quelques cours noYmaux
fonctiomaiernt. La région était encore démmie d'enseignement posteprimaire suf-

-

fisant, les éldves étant invités & aller au Nigéria,

L'enselgnepent primaire a oompor’ce, jusque dans les années cmquan’be, deux
types d'eooles : ’

= les éocoles vernaoulaires avec deux lasses enfantines,
‘e les écoles "anglaises" aveo qua:bre olasses. élementaires et deux olasses
© élémentaires supéricures, ol TR ’
Dans le premier type d'édole, l'enseignement était donné par. des maftres sans
qualiflcatlon, dans la langue vernaculaire; damns le dememe, par des ma.?.'tres a
ayant parfo:.s regu une :f'onnat:.on peda,goglque. ) '

L'organisatlon était pyramidale. Les ‘gldves allaient dfabord & l'école verws
naculaire de leur v111age, ils devaient aller ensiite .3 1%6cole 6lémentaire prose
que toujours eloignée; il lour fallait enfin passer wi examen aprés les quatwo
années d'éodie élémentaire jsour éspéfer' entrer dens ltune des Tares époles: élémen-—
faires supéricures situdes enoville on:dans uie . mission, mralej qui prépammn:hen
doux- ans’ 10 Fiyet  Schooll loaving. Coxtificates Dans cos éooles élémentoires. .z,
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supéricures, les éldves étaient pensionnaires et avaient généralement des insbtitiee
teurs curopéenss Ce systéme éminemment sélectif avantageait les gens des villes

et les personnes riches,

- En 1938, on comptait ainsi 203 éooles vernaculaa.res(une pour cing mllages),
50 écoles anglalses dont sept" seulement a.va:.ent ‘deux classes élementaizes Supée
rieures, Sur 1000 élédves fréquentant l'e‘oole, 3 seulement étaient dans les deux
olasses élémentaires supéricures, Cette m&me a,rmee 1938, 66 eleves avaient 6té
regus au Pirst School Leav:.ng Cert:.flca.te. ‘ ' '

Par la suite, oet-be,organisati,onde,vait Btre modifide ¢ les écoles vemacus
laires et les éooles élémentaires fusionnérent pour devenir les “Junior Primary
Schools" avec un oyole d'études de quatre ans, lLes éooles élémentaires supérieures
WSenior Primary Schools" ocomportaient également quatre années d'études, du
Standard II au Standaxd VI, et l'on y passait le F«8eLe.Cs 1l'enseignement, sauf
dans certaines classes enfantines, s'y faisait exclusivement en anglais.Une place
importante était réservée & 1'éducation physique et des rﬁdiments d'éducation ru~
rale(Rural Science) étaient donnés aux éldves dans les feymes des éooles par des
instituteurs ayant subi des stages spéciaux & 1'éoole d'éducation rurale de Bame
bui ouverte en 1953, Des sections ménagéres pour les filles existaient en 1952
dans 13 éooles, et l'apprentissage du travail manuel pour les gargons était basé
sur l'artisanat local, Aprés avoir suivi un oyocle ocomplet, llenfant devait possé-
der wn vocabulaire suffisant et & re capable d'éorire et de parler wn anglais
grammatiocalement ooxreot, selon 1'administration j objectif difficile s'il én est,
dans une région ol le Pidgin était parlé avant llarrivée des britamniques en 1915,
et qui s'est, grBoce & 1l'école, m&tiné dlanglais pour donner le PidgineEnglish,

Les onfanis . : commengaient leur cyocle d'études élémentaires vers 1'8ge
de 56 ansy et entraient 3 1'école élémentaire supérieure vers 910 ans. Dans la
réalité, 1l'8ge des enfants dans la classe enfantine I variait de 5 & 10 ans.
L'assiduité selon l'administration, était inégale suivant les groupes ethniques.
Le manque d'assiduité pouvait aussi résulter de l'incapacité des parents & payer
les droits d'écolage ou des contraintes familiales en période de gros trava:ux.‘

L'un des problémes oconstant de l'eoole colon:.ale fut celui de la fmma:blon
de mat‘tres qualifiés en nombre suffisante. & partir de 1926 ltadministration,
Jles missions & compter de 1944, édifidrent des centres de fowmation de maltres
(Teachers® Treining Contres, TsP.Cs) 4 centres de formation préliminaires et é1éw
mentairess Il fallut attendre 1953 pour voir slouvrir la premidre classe d'élaves—
institubeurs recevant wne formation élémentaire supérieure, auparavant donnée

au Nigéria, notamment 4 Yaba,
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Des institutours stagiaires eta:.entrecfut’és parmi les personnes possédant
lc FuSeLeCe § aprés deux ans de pratique, ils pouvaient entrer dans la oatégoric
des instituteurs non ocertifiés, Les meilleurs ‘vinstifﬁbeurs non certifiés étaiont
ensuite sélectionnés pour suivre uiec année dans wie ‘école nommale préliminaire
(Preliminary Treining Centre), puis deux snnées dans une école normale élémentaire
(Elementary Training Centre), ot pouveient y obtenir le Tsachers'Elementary
Certificate. Aprés une année supplémentaire de pratiqﬁe; les'ihstitu‘beurs ayant
obtenu ce premicr oortificat pouvaient 8re 3 nouveau sélectionnés pour suivre -
un cours de deux ans dans une eoole hoxmale elemunta:.re super:!.eure ot y obtenir
le Teaohers' Higher Elementa.z.v Cortifiocates

Le lecteur francophone admirera la subtilité de occtte organisation, m&lant
étroitement pretique pédagdgique et enseiéﬂéniéht théoriques Il ne s'étonnera point
de constater la valeur relative des institﬁteﬁi‘s du Cameroun anglophone et leur
enracinement dens le milieu ou ils enaelgnent. Il n‘y a pas lJ.eu d8tre ='1.11"p1‘1$
non plus de voir que nom‘bre do oc,d:ces politiques de 1'1ndependance sont 1ssus de .
ce milieu.

Ltéducation secondaire ot teohnique fut longtemps délaissée:en raison du
faible nombre d'éldves aptes'd continuer'des études et parce que des institubions
de oe type existeient au Nigéria, Bn 1938, s'ouvrait la premidre éoole setondaire
4 Sassé dans le sud, en 1949, 'la deuxidme & Bali. BEn 1948 enobr‘e; dix ans aprds

la fondation du colladge de u,Sassé", le nombre des camerounais étudiants au Nigéria
était égal & celui des éldves insorits A Sassé.

Ie oyclo d'éfudes de 5 & 6 ans oomportant un enseignement académiquey débouve-
chait sur le Cambridge Overseas Sohool. Certificate, et aprés 1957, sur le West
African School Certifioate Examinotion, examen de fin d'études du premicr cycles

Aveo 1'ouverbure du oolldge d'enseignement technique d'Om'be en 1952, la TG
gion disposa enfn.n d'un engeignement professionnel, Encorxe le doitelle aux
besoing en mainedtoeuvre qualifide de la Cameroons Development Corporation,

Ne parlons pas de l'enseignement supérieur. Ie nombre détudiants était de
31 en 1952 (20 cn Angleterve, le reste en Afrique Occidentale), Bt &tre étudiant
supposa.lt avoir obtenu une bourse du gomrememnt, du British Council ou de la
Came roons ‘Development Corporation moins chiche dans ce domainc que 1 'admingst o
tione Cele voulait également dire que l'on était fils de notable (chefs trad:rhon—-
nels ou golons de 1'epoqu.e de Saker) et que l’cm a.va.it eté wm éleve brillemt. !

5
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o) La gestion de 1'appareil éducatif et les résultats obtenus s

Dans la gest:.on de l'educatz.on comme danu 1’a.dm1nn.stration du pays en
general, oe qui a guidé la puissance puibl:.qu.e o'est la volonté de mettre au po:.n'l:
un systéme décentralisé et le moins ocoftteux poss:.ble, tout en se reserva.nt o
1ltorientation générale ae la. maohine educa:bive. De la. es‘b ne un sys-heme 1ngén1eux,
en grande parbie 3.mporte de 1a metropole, maa.s mn.eux adapte a 1a rea.lrbe que 1e ‘
systéme fra.ngals. ‘ ' )

Ltadministration ae"déléfg;ué la gest‘ibn de lfenseignément 4 des organismes
agréés désignés sous le nom d*Ageneces Velontaires et ocomprenant les Autorités Indie
génes, los missions ety en 1952, les plantations (C.DeC et Elders and Fyffoes).
Ces agences construisaient et entretenaient les éooles aveo 1l'aide des commue
nautés villageoises',' et foumissaient le personnel enseignant. le département de
1téducation contr8lait. L'état des bBtiments soolaires et le niveau de qualificam
tion des maftres pour approuver et subventionner 1'école, Cette subvention
(Grantein-Aid) était fonotion des dépenses reoconhues de 1'%€cole (salaires des
maftres notamment),dimmm de la contribution attendue de la commmawté villem
geoise, En effet, par ltintermédiaire des droits dtécolage (school fees) dont
le taux variait selon la richesse de la mne, les v:u.lla,ges supportalent une _par-
tie du oofit de l'éducation (1)e Dés 1952 'boru'befo:n.s, apparaissait dans le pa,ys o
e jagham et dans la région de Bamenday un impB% soolaire. Il va sans dire que si |
ce systéme grévait peu le budget de la reg:.on(2), il oréait la sélectlor par
ltargent et livrait 1'école aux mouvements confessionnels et pr:.ves 1aa.cs. Toute-
fois, les administrateurs notaient aveo sata.sfactlon que 1'1mposfc10n d'u drorb
d'écolage permettait aux parents d'”appréo:.ez" la valour de 1'éducation et de
coopérer pour meintenir une oertaine assiduité dans la fréquentation scolaire.
Humour britannique sans doute eeees mais gringant 1 "

Cette Téalité pesant lourdement sur le développement de 1'école, il n'eést
pas étonnant de constater la lenteur du développement de la scolarisation.

1e nombre dtéldves insorits serait pessé de 279 en 1917 & 9. 391 en
1927, 11 179 en 1937, 25 200 en 1947 et 50 618 eni1957s Le taux de scolarisation’
des enfants de 5 & 14 ans aurait doublé entre 1950 et 1960 passent de 15 & 30 %
selon nos estlmtlons. Ces resultats eta.len’c mellleurs gque ceux obtenus par B
1'administr 'l;lon frzmga.lse au Cameroun septentrlonal mais étaient de mo::b:.e in~ ‘

fer:.eurs & ceux des rega.ons franoophones sim:.la:.res du Ca.memml.

(1) En 1951, 25 shill:.ngs par an dans les Senmr Schools du gouvememn'b, mais -
21 g a1l'geode egpepdp,;r.o de Saced - 2 . . -

fa)é.m 990, £ on: 4950w 51.
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De 1l'époque ooloniacle datent les distorsions a,ctuellés‘ entre taux de scola~
risation des d:.f‘ferentes Zoness Dis’sors:v.on entre les Grassfields et la for8t
dtabord. Bien que plus peupiee, la provinoce actuelle du-Nord=Ouest. avait 6 eooles
contre 12 au SudmOuest. en 1927. I1 a fallu atiendre 1947 pour voir un equlln.bre
s'eta.bhr entre e nord et le sud, Des deparhemn’bs marginaux comme 1a N&lm, la
Donga et Ma.n‘bung, la Momo nlavaiont encore aucune éoole en 1927. A 1‘1ndcpendancc
enoore, deux cantons sur 78 n'avaient pas d'école 3 ils se situaient tous dev.z:
dans l'aarrondlssement d'Akwaya (nord de la Manyu). e
! -les oonstmcblons d'eooles ont été le fait d'institutions privées utillsan’c
les droits d'eoola,ge, les subventions de 1'Efat-et les dons provenant d'Burope
ou des Etats-Unis, Bn 1962, les pouvoirs publics géraicnt 8 % des Scoles existan~
tese les pla.ntations industrielles disposiient de 15 8ooles oréées entre 1992 et
1960 tandis que les missions. s'adgugea.:.an‘h le :oes-be, soit 89 % du nombre total

dtéeoless’

“r'I‘rois.“m'isasions ont joué un 18le ocapital $ la mission ca,tholi‘que Mill Hill,
successeur des fréres allemands du’Palatinat; 1z mission presbytérienne de Bfle
et la mission baptiste nord-amériocaine qui reousillit 1'héritage de la vénérable

mission de londres,

. 1& premiére! guem mondiale avait mis & bag ltorganisation scolafre allo—
mande, ‘Lo mission catholique fut la premizre & oxder des écoles "anglaises" 3 en
1922 dans le sud et en 1924 dans le nord. les baptistesg grice & leur église indie
géne, furent présents dés 1924 dans les Grassfields et en 1927 dans la région
forestidre, Les presbytériens, en raison de leur aotivité passée sous la oolonisa~
tion a.llemandé, mirent plus de temps & obtehix llautorisation de se réinstaller.
Ils misdrent, de plus, sur le développement des éooles vernaculaires. Dloll, leur
retard en matidre d'éooles Yanglaises® g8 1929 dans le sudy 1937 dans le nord. Ils
pe'rdirent ainsi la premiére place dans l'enseignement qutils détenaient avant
1914e Le tablean I retrace lleffort de congtruction sooldire de chaoune des

missionse
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Tableau I ¢ nombre d'éooles Manglaises" dans les provinces du SudmOuest
et du Nord-Ouest appartenant & chaque mission entre 1929 et

1959.
Y | R § X e 1
1 gat f mission baptiste i mission p,:cesbyl;e:r.‘iennet migsion ocatholique t
e : "..‘ B
! _ t SW $ NW f SW 2 W | 1] : Nw !
& T ‘ et + il + < ol
s 10 o1 b2 3= 3 s
t39 1 2 o+ 5 1 5 o+ 3 1 ot . 8
ETICHE B B O - - (A
11959 ' 14 : 40 1 62 1 78 179 ¢ 108 |
! : t S ! H ! s t
{ { 3 ! : !

Les oonseqjuences de oette politique sont tres mportantes.
L'eoole ooloniale non seulement inculqwl wm savoir, ue culture et wne manjdre
de penser impor-bes, mul.a distilla auss:. une morale et une 1deologle parfois ine
tolérantes comme ce fut et clest le cas dms les éooles baptistes, le llberahsme
des pouvoirs publics permit ainsi 1a oonsh:tu-b:.on de bastions religieux dans
certaines zones, Les "héritiers" d'un tel sysiéme en furent sans doute satisfaits
puisque les maflt res du Cameroun a.nglophone dmettaient en 1963 le désir de conw
server un anse:.gnemen’c religieux a 11écolc.

La dépendance de l'éducation 3 1l'égard deg missions a également eu des
oonséquences quant & la politique d'implantation des €ooles, Pourquoi b&%ir des
ecoles chez les "adorateurs d'idoles" ? Bt pourquoi installer des écoles dans les
. zones insalubres et loin des prinoipaux centre des missions ? Eiablis dans des
) s'i'tesv élevés ou a proximité des plentations industrielles, les missionnaires ont
d'abord "colonisé" les zones enviromnantes. les catholiques implantés &€§Sr1922
dans l'arrondissement de Victoria attendirent vingt ans pour ouvrir leur promide
re éoole dans celui de Muyuka tout proche. lcs presbytéricns établis 3 B
Besongabang & proximité de Mamfé, ne franchirent la Cross River pour in«tallur
une éocole dansg ltaryondissement dl'Akwaya, que 28 ans plus tard 1 La ooncurrence
entre missions a également joué dans certains scobours, provoquant la multiplie-
cation d'éooles pas toujours nécessaires.

En définitive, 1*écolc coloniale fut unc école censitaire ol n'entraiont
que ceux qui pouvaicnt payer les "school foost, Libérale en apparence, e¢llc transw—
forma en fait, les fils dc notables en catéchistes et en oommis en leur donnant
non sculement une insbruction mais une "bonne® éducation au sens ot llentendent
les classes moyennes curopéennes, ctesi~d~dirc en leur faisant acquérir un oertain
comportement social doublé d'une morale chréticnne étroites Du point de vue du
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colonisateur anglwsaxon ce fut un sucoés s il. dlomsa:.t des pet:.ts cadres neces-
saires & ses Besoins ot il pourra par la su:Lte, 3 la différence de son voisin
frangais, prétendre & juste titre ne pas avoir réduit a neant la oulture afri-
caine, tout en ne dépensant que fort peu.dn'livres sterling & la oréation
arélites",

-

II, L'6oole du Cameroun Oocidental ou l'école coloniale & la portée de tous 3

| Ltégole amtmelle changé an "soleil® de l'indépendance ? Stest—elle "natiowm
nalisée" dans ses obgcotlfs, ses liaisons avee la soca.ete, les valeurs qu'elle véw
h:l.cule ?

Force est de constater dtabord que les leaders de 1'’indépendance du
Cameroun sous tu_telle britannique ~ pour une bonne part anciens instituteurs -
n'ont pas eu de projet révolutionnaire pour 1¥école. Mais les enseignants se

gonteils montrés ailleurs les plus aptes & réformer 1técole 7

Toutefois, la réunification du Cameroun posa immédiatement la question de -
la compatibilité des systdmes scolaires hérités des oolonisateurs anglois ot
frangais, La oréation d'un Btat pour 1/5 anglophone et 4/5 francophone contraim:
gnlt i'élite intellectuelle du Camcromn Occidental & repenser sa place dans le
bayse

a) le débat sur les choix culturels et linguistiques de 1'Btat fédéral

Pour los BeA,Mehs ot Phy Dy anglopbonos(1), la question était de savoir si
le Camerouny seul Btat & disposer en Afrique d'un héritage colonial mult:.plc et

mteressa.nt, saurait le valorn.ser sans mutiler sa culture africaine et sans OPDTim

L"‘nﬁ' los GUitUrés minoTithires sur:.mposees (culture anglophone oomme oulture arom
be) et montrer ainsi la voie du federal:r_sme aux aubtres natlons africaines,

Poser ainsi le probldme, o'était se fixer un objectif trds ambitieux et
passa,blement irréaliste comme les expériences belge et canadienne en témoignaient.
Aussi né s *étonnera~t-on pas de voir que le débat ne fut animé que par des anglow
phones. Un livre oomme. oelu:x. de J.M, Ela (2), franoophOne, parle de l'éducation

au Cameroun comme le seul fait du colonisateur fra.ngalp, comme si l'enseignement

"nummﬂﬁwﬂlu—»‘M—w”m““mnlﬂ“ﬁbﬂ”w—qmmww&un“ﬂm-‘“ﬁl

(1) Bachelor of Arts,; Master of Arts, Prilosophy Doctors Ces diplBmes anglo
gaxons correspondent grosso~modo & la licence, a.la mai‘tnse et au doctoxat
~ de troisidme oycle, v .,

(2) Ela (JaM.) =~ 1971~
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anglais ou coranique n'avait pas marq\ié prés de la moitié du pays ! .

1a questioh soulevée par"lés anglophones se heurta & un mur d'indifféren-
oe. Aussi ont-ils dfl se contenter de lutter sourdement pour préserver leur

droit & la différence oulturelle, pourtant reconnue dans les textes.

le probléme linguistique fub soui,evé »'d'a:u‘a‘rd.‘ Mais existem~t-il unc solu~
tion idéale dans un pays qui peut se targuer dlavoir plus de 1angueé ekt dialectes
que de jours de ltannée ? Bt quelle langue enseigner & 1l'école qui ratiache 1l'ere-
fant & ses racines sans le couper du savoir universel modeme et qu_x iui j:éxmetm
te de se- sentir aussi bien membre de sa commmeuté d'origine gue de la nation

en gestation %

Plusisurs solutions ont &té exposées par les intellectuels. L'adoptiocn
dtune langue nationale vemaculaire a été proposée .t 1'Bwondo (1)e On voit irmGe
diatement & quel genre dl'obstacle: se yheurtanmit‘ ce choix notamment horg du “
centre-sud du Cameroun, Lfauteur estimait que pour faire "oapituler les temp@"ses
tni.'baliébes", il comptait sur le "prestige du gouvemement" et celui des "argue
ments', Pami ces derniers§ il avengait la méconmnaissence des langues officiel-
les par 19/20% des ocitoyens et la création d'un oréole africain. Peut-on oublier
qu'ten Burope m@me; bien peu de personnes pé.rleni; et éorivent la langue académis
que en dehors des "bourgeois éolairés" et que les gmanmaiim‘:&ens contemporains

distinguent des'niveaux de langue" ?

I1 fut également proposé le Pidgin-Englizh, langue des transactions, des
pré'ches et des discours politiques dans toub Ltouest du Cameroun (2). Cela
~ heurta & la fois les traditionnalistes oonsidérant le Pidgin-English comme "wn
oréole sans nom, expression d'une oivilisation avortée! et les modemistes esfcié
mant que le prbgrés’ doonomicgue passe par l'acquisition d'une langue c,e valeur
intemationale domme 'l?anglais dont le Pidgin~finglish nlest qu’une version

dénaturée.

‘Finalement, unc solution moyenne, pragmatique fut avancée. Considérant que
" le Cameroun doit marier trois cultures selon l'eiajpmssion de MBASSI-MANGA, il
obnvient dfapprendre & live & 1'en_fant dans sa propre langue et de‘ 1'initicr txés
+8% aux deux langues offioielles. La thdse du bilinguisme précoce (3) fut ‘

e OB e e AN enet D PR i g A B R SR et GRR et Sl B G W SHSL Md BMR e NIRRT Y R At e B o A B et e

1) Ngijol (P.) = 1964
2) Kisob (Jehs) =~ 1963
3) Ponlon (B.) =~ 1963-64
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édﬁienué‘avec ardeur par FONLON mais le cqﬁf de 1l'opération fait qu'elle n'a pas
connu de début de réalisation Jusqu'a pré?e_n%. Une expérience britannique de dix
ans montre par ailleurs que l'int“oduCtibn'de 1'étude d'une lahgue ét rangdre dég le
primaire est au mieux un 1uxe inutile (1) Selon FONLON, "la preoccupatlon majeure -
de 1l%école primaire dolt étre le langage, celle de 1l'école secondaire, la culture,
celle du "sixth form", 1fintroduction & 1a spécialisation et celle de 1l'université,

la spécialisation"(2 ).

Dans l'esprit de FONLON, ne pouvait devenir bilingue qulune minorité de
citoyens et il distinguait trois degrés dans le niveau devbilinguismef:*la rerfeo~
tiony la maftrise et la comnaissance deé expressions de la vie gquotidienne, De plus
il proposait d'introduire au Cameroun Oriental la “sixth“form" equrvalent de la
propedeuthue des universités frangaiseg, et d'initier les enfants a la deux1eme
langue officielie dans les dernidres années de l'ecole prlmalre poux- des raisons

d'efflcaclte pOd&gO@quC.

" L'auteur pensait avec naiveté; comme la décennie passée d'expériences
semble le prouver, que 1'atmosphéfe‘du Cameroun était idéale pour la pratique du
bilinguisme. L'importance internationale des langues officielles»aurait ét¢ le sti
mulant, aucune de ces langues n'était la propriété dtun groupe ethnlque et ne dew-

~ vait Btre 1mposee par la contrainte. C'était meconnaitre 1a force de Zl'emprelntc

coloniale des deux cOtes du Mungo,

Il est vrai qu’il a décrit avaclqﬁeique iucidité:la situation:culturelle
du pays. Ayant constaté cque l'intelléCtuei du Cameroun Oriental était virtuelle~
ment un frangals a4 la suite du relatif succés de la politique dfassimilation de la
Franoe, "1& oulture africaine étant moribonde, l'1nf1uence de John Bull étant

falble et en paase dfétouffement 4 nous. serons tousitangals dans deux ou trois -

generatlons ! "(3 . Comment mieux gonclure ce. débat et en mont rer 1'en3eu pour les
anglophones. '
b) L'évolution de 1’1nst1tu’c10n scolaire de 1961 & 1972 :

démocratisation de 1'école primaire coloniale, diversification

de l'enseigncment @

le débat dlintellectuels dont il a été question est un peu l'arbre qui
cache la for8t. C'cst un foux débat ou un débat qui ne pouvait intéresser qutune
petite minorité de diplbmés ayant suivi des etudes secondaires ou supérieures, so !

Quelques 4000 personnes (1 habitant. sur 250) lors de 1'indépendance.

-'—-—-am-.n-wn-—-—..-mmw-?-;.,»_m-mmmuwmmnn«wﬁtamamwn-—-n-—w—--n»-

(1) "Primary Prench in 4hé, Baler ~eﬂ par clare Bvrm‘;all ot al.... :
ég% Fonlon Zﬁ.) - 1964 E °7§, Pe 40 « .
3) Ponlon (Ba) = 1964 (n°9) pe 38 -
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La période qui s'étend de la réunification & l'unifioation, de 1961 3 1972,
go caractérise esgentiellement par un effort sans précédent de scolarisation primaie

re et une diversification de l'enseignement secondaire,

Les prinecipaux éhangements ont été dlordre quantitatif, Rien n'a été entre~
pris = ou avec si peu de conviction =~ pour changer le contenu de ltenseignement et
l'orientation des éléves, compte tenu des grandes options du Plan. le gouvernement
de 1'Etat fédéré s'est attaché, au prix dhun gros effort financier, & démocratiser
l'enseignement primaire et & défendre la langue et la culture anglaise, confimmant

ainsi son attachement & la culture étrangére‘impoﬁ;ée.

Le secondaire; grfice aux missions et au gouvernement fédéral, a vu ses
effectifs multipliés par plus de dix, et le technique, aux mains des "businessmen",
avait vingt fois plus dtinscrits en 1972 qu'en 1959, A la fin de cette périodé enco--
re, les examens passés dans l'ensemble de ces établissements étaient orgmlsev par
le service extérieur de 1l'Université de Londres et la Royal Society of Arts, Clest
dire que les programmes‘ et les méthodes d‘enseignement étaient, en 1972, presque lec
m8mes qu'en 1959. ' : ' ‘

De 64 000 on 1959, le nombre d'éldves du primaire est pessé & 210 000 ca
1970/71 3 le taux de scolarisation a plus’ qu¢ doublé durant la m8me période, pas-
sant de 27 % & 70 %. Le nombre de filles scolarisées a progressé de manidre spect: -
culaire : 25 % des écoliers en 1960, 42 % en 1970 ; signe d'un revirement des mon-
‘.talltes dans wne :soclete mstee fortement tradltlonnelle, surtout dans la province
du Nord~Ouest,

‘ Le budget de 1'éducation primaire s'est enflé, passant de 393 millions de
F ofa en 1963/64 & 1 192 millions en 1970/71. Cette mBme amnée, 1'imp8t scolaire ct
les subventions aux missions ont représenté 917 millions de F cfa, soit 4 600 F cfa
par enfant scolarisé, Les écoles nomales primaires avaient regu 167 millions de
F ofa, soit 64 500 P cfa pa.fcél‘eve. I1 faudrait ajouter & ces chiffres les droits
d*écolage payés par les familles dans les trois dernidres années d'études primaires,
et durent toutes les études secondaires, ainsi que les subventions de 1'Btat fédé-
ral versées aux établissements des missions, pour avoir une juste idée du poids

financicr de 1%éducatbion.

Le gouvernement de 1'Btot £édéré s'était fixé pour objectif ia scolariser
tion pi'imaire wniversclle pour 1970, Cette grande ambition n'a pu 8tre réaligée,
L'introduction en 1965/66 de la scolarité gratﬁite dans les quatye premidres anndes
d'études, permit d'mugmenter lcs effectifs de 22,5 % Ies mesures prises cn mai 1971
pour abaisser le colit de l‘educa‘clon (suppression de plus de 10°% des écoles, licen—
ciement de prés de 1500 maftrcs, augmentation des droits d'ecolage) firent chuter

(B2 ¥R 2J
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de 12,5 % le nombre d'éldves inscrits.

La grande oceuvre du gouvermnement du Cameroun. 0001denta1 n'a uralt eu aucu—
ne valeur si uwn effort n'avait été fait paralldlement pour bien former les maltres
appelés & éduquer les enfants de toute la région, mais aussi appeles 3 étre de
véritables cadres du developpement dans leur vmllage.

L'attitude des deux Cameroums & 1l'égard de l'éooie:primdiro a &té fort
dissemblable, En 1972/73, 22 % des instituteurs francophones sculement avaient ree
gu une formation professionnelle quelconque, contré‘94‘%‘dés instituteurs anglopho-
nes. Cette m8me année, 38 % des classes francophones étaient en dur, mols 31 %
étaient des constructions provisoires § alors que 1eu 2/3 des classes onglophones
se . clagsaient dans le type semi-dur. Chez les francophones, on s'estvdellberement
orienté vers le clivage école urbaine/école rurale, ce qui n'a pas été le cas au~
deld du Mungo j attitude élitiste qui s'oppose 3 i'offoft de promotion du milieu
rural poursuivi en région anglophone, Il n'est que de voir les écoles anglophones,
un peu.d 1'técart du village, signalées par un grond panonceau, séparées de la rTou-
te par 1l'inévitable terrain de football, toutes construites sclon un modéle stan-
dard, simples et bien entretenues, pour se convaincre de la place qu'elles occu-

- pent dans le villagc.

Le tableau 2 résume.les'efforts déployés pour obtehir des maitrés quali-
fiés : en dix ans leur nombre est passé de 33;5%Vé 8656 ; pendant le mBme temps,
le nombre des institutrices slest accru, passant de 10 %»‘ 20 %. Rappelons que
l'objectif du gouvernement était d'atteindre, dans 1'enseignement primaire, 100 %
de mafires qualifiés en 1970, pormi lesquels se trouveraient 30 % de femmes.

Tableau 2 : Les maftres d*écoles seclon leur qualification
et lour sexe entre 1961/62 ot 1971/72.

{ maftrs | eier T RE

D comtifies | 1058 | 33,5% | 3858 | 86,64

: non certifiés 1 ’ 973"! 30,8% { 273 { 641% {

! ! ! ! ! !
hommes 2825 89, 5% 3567 80,0%

¢ :  femmes ; 332 : 10,45% : 839 : 20,0% :

I total Vatsr 100,08 | oaas | 100,0%

Pour compléter cette préséntatioh de l'enseignement primaire, il fau~
drait parler de ce corps enselgnant qui a oompris entre 3500 et 5800 membres,
: réuis dans 1'"Uhlon of Teaohers“ deuxidme Trade Union du Cameroun anglophone .

veefes
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aprés celle de 1la CuDuCs (C.D.C. Workers' Union), pépinidre, comme cette dernidre
de leaders politiques. Il faudrait évaluer 1eﬁ..r r8le dans les viliages de brouééé
ot ils sont parfois nés : 18le de conseillers, d'animateurs, de secrétaires de
coopérative‘s, d'éducateurs deg adultes (enseignement ménager et agricole), etCees ..
Rappelons enfin la modicité des salaires des ingtitubeurs : les salaires de base
mensuels de début %rariaient entre 10 000 F cf;;,z et 14 000 F cfa en 1974/75 pour les
grades II et III, soit 145 & 2 fois le "Smic" offioiel. Bien des "clerks" regoivent
des traitements plus substanticls. Malgré tout, la profess:.on attlre les garg:ons

notamment les fils de petits pla.nteurs.

Leur esprit particulier, fait de dévouement et de solidarité, ils l'ont
acquis dans les douge écolés nomales (confessionnelles pour onze dlentre elles),
la plupart éparpillées dans le milieu rural, Ces intermats, comptant de 100.3a 250
éleves-maitres suivant un, trois ou cing sns d'études, ont été les piliers de cotte
promotion de 1l'école primaire. Lo formation donnée mélangeait acquisition des :qér;‘-
naissances, pratique pédagogique ‘et enseignement religieux. Des instituteurs ayant
une longue eJcpérience y sont venus compléter leur formation et se recycler, notam—
ment en langue anglaise ; en 1972/73, 15% des éldves-maftres avaient plus de 25 aas.
Ces écoles ndrmales"ont non seulement m8lé instituteurs postulants et instituteurs
en exercice, mais aussi adapté les connaissances a acquérir en fonction des probli-
mes de transmission du savoir et modifié le cycle d'études cn relation awvec les
besoms créant, un cours rap:.de pour les ma‘.ttres stagiaires, puis un cours diffé-
rent pour les fuburs lr_nai‘cxes’provenant du secondaire, afin de lecur donner une bonr>

formation professionnelle.

Autre différence notable entre les systémes anglophone et francophone :
1l'organisation du temps scolaire. Jusqu'en 1964, l'année scolaire anglophone était
calquée sur l'année civile j; & compter de cette date, la rentrée eut lieu & 1a
m8me date qu'ad 1*Est (Nord exclus). Toutefois, la journée continue, lc rythme des

vacances ainsi que la division des cours en périodes de 45 mn. furent conservés.

Lo décemnic suivant 1’3‘.1idépendanoé a également vu lc développement de

ltenseignement secondaire général et technique.

Aux trois établissements secondaires généraux de 1'époque coloniale =
8t. Joseph S?ssé, Cameroon Protestant College Bali, Queen of Rosary Ckoyong = sont
venus s'ajouter ’19"éol~1ége<* en l’espace de 15 ans permettant de porterv le nombre
d'éleves de 882 en 1961/62 & 7 503 en 1973/74. Les chances des éldves d'accéder &
1'enseignement secondaire ont €48 multiplides par trois durant la méme période,.
Toutefois, on ne compte encore actucllement qutun lyocéen pour 36 éldves du pri-
maire, Le nombre de candidats au G.C.E. est passé de 1 005 en 1965 & 4 069 en 1974.

cosfae



L'enscignement acodémique n'est donc plus réservé 3 une petite élite 3 cependant,

il en résulte une dévaluation de la valeur du dipl®me sur le marché du travail.

B Ces Stablissements sont construits et fonctionnement comme leurs homolo-
gues:britqnniques dtavent--guerre, et notamment Sassé, le premier ouvert et le modé~
le des auifes. Ie collége méne sa vie sans le moindre rapport avec le milieu envi-
ronnant. Il est isolé, nec compte que des internes portant un uniforme obligatoire 3
les professeurs logent dans le collége et sc doivent d'8tre 3 la disposition’permw
nente desg €léves ou de préparcr cérémonies religicuses ou événements sportifs, Ce
petit monde vit au rythme de la cloche de la chapelle et des heures d'extinotion’
du groupe électrogéne. La chapelle fait face aux salles de classes autour du terrai’
de football et les habitations de tout le persomnel sont dispersées dans un parc -
bbisé. Si 1'équipement éducatif est pawre, 1'équipement sportif est en général
meillcur que celui des lycées francophones, Le collége posséde son équipe sportive,
sa fanfare, son association d'anciens éldves, ses oérémohies traditionnelles’ auxm -
quelles tout le monde se doit d’assistér. les éléves ne soffent’de ce champ élos
de la culture que pour les trois "terms." de l'année (vacahcés scolaires), pour
aller porter trés haut les couleurs du lycée sur des terrains de football ou lors
des défilés nationaux, L’enselgnement donné -dure cing .ans et débouche sur le G.C.E-
oM lovels, Glest donc wn Gboblissement du type C.E.G. frangais pour los ¢budes, ma

quillé en "grommar school! victoricmme pour le mode de vie !

Il exnste, cependant ,' des 'variantes recentes & ce modele, ou, aux immeu-
bles de plerre dc Sassé ont' été préférées des construotlons prefubrlquoes (dwns
les P.S.8.) et il semble que l'on storiente vers une pdle imitation des "com— ,

préhensive schools" du gouvernement travailliste britannique, C.E.S. d*outre-manchc

u'enselgncment profe331onnel et technique existe depuis peu au Cameroun
anglophone. Clest un enselgnement de premier cycle cssentiellement COmmOTClul(2/3
des elevcs) de bas niveau. Pas de lycée tedhnique ;.un seul établissement publlc.
les 2/3‘aes enseignants étaient considérés comme non qualifiés ; les établissement:
se concentraicnt dans les villes (Bamenda, Kumba, Muyuka) et rapportaient dc subs-
tantiels bénéfices aux "businessmen” des Orassfields:. qui en éftaient, selon leur
carte de visite, les directcurs~propriétaires—fondoteurs. La plupart des grands
employeurs étaient contraints de former la grande masse de leur main~d'oeuvré‘§uam
- lifiée (Cameroons Ibﬁelopment Corp., Travaux Publics, compagnie d'électricité,.
.Community,Develoﬁment, local Counbils). Lo croissance exponentieclle des effectifr
et la multiﬁlioation des‘établiQSGments n'a sans doute dlautre explication que
~1'abaenco. de débouchés pour les certifiés et la certitude d'un profit focile pouL
les h.ommeu d'affalre° sous»payant des ‘enseignants non qualifids et monnayant largce-

‘ ment <la pauvre formatlon donnée aux éléves,:
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Quatre établissements seulement pouvaient se prévalbir du titre de lycée

(grazmnar‘Vschool) préparant au G.C.BEs "A" level ou au baccalauréat., Ils représene
taient les plus eaux fleurons de 1llenseignement anglophone aprés la tentative
avortée de faire du Cameroon College of Artg, Science and Technology de Bambili,
un colldge pré-universitaire 3 filidres mudtiples comme il en existe au Nigériae
En guise de "lot de consolation", les anglophones regurent une annexe de 1'Ecole
Nommale Supérieure 4 Bambili qui. hébergeait 55 éldves en 1972/73. ‘

Pour conclure sur l'aotlon menee par 1'Btat £édéré et les representants
anglophones du gouvernement fuderal en 1:3, matidre, il apparaft que l'oewre la
mieux réussie fut celle accomplle au niveau de 1l'enseignement primaire., En ce qui
concerne 1'ense1gnemert secondalre, 1ls ne semblent pas avoir su ou voulu éviter.
le scandale du teoh.nlque, m. se dega,ger de l'ornidre coloniole en matidre d'ensei=
gnement général. Reste a etud:.er 1a réalisation du grand projet de bilinguisme,
magnifiée avec quelqu.e ndlcule par le soclologue frango.ls Fougeymllas lors des
conférence qu'il fit au Cameroun. ’ '

c) La promotion .de la langue frangaise, - - =~ 7' -

Apres la réunification en 1961, il est apparu indispensable de repenser
le systeme dducatif en fonction de la nouvelle volomté politique de rapprochement
des deux Etats fédérés, Unc des premidres réponses, en matidre éducative, 3 cetie
volonté politique, a été la création du lycée bilingue de Buéa, Par la suitc, ont
été créés d.’autres etabllssements ayant pour but 1l'enseignement rapide de la lane
gue frangalso pur des moyens audio~visuels : laboratoire de langues et cours de

Frangais sur 1témetteur de RadiomBuda dont la portée fut renforcée.

la situation linguistique au Cameroun anglophone au moment du démarrage
de oes expériences était déj3 extr@mememt complexe. Sur la multiplicité des lanw
g\ies" et dia'lectesp matemels, &taient venus se greffer, d'une‘part, le Pidgin-
English pratiquement acquis comme langue matemelle pour certains, et d'autre
part, 1"@1&19,, langue officiclley défommé dans son usage par les autres substrats
linguis‘b'iquesi Enfin, rappelons que deux langues locales, le Douala et le Bali,
avaient été promues par les mlssions au rang de langues d'alphabe'bisat:.on et
4! evangellsat ione.

En 1963, le gouvernement du Cameroun Occidental, sur ce po.m‘b defmls»-
salt sa politique en ces temmes : ¥In the opinion of Government, French should no*
be taught to persons who have not acquired a solid foundation of Engllsh...m SlcYelobeln
fl’dary and teacher training colleges, Government feels that ernch should contlnue

" to be a compulsory subject and should be supplemented bar a.udJ.o-f\rusual -boa.ohlng, anc

aa&/sc.
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exchange vigits"( 1)e les Camerounais anglophones désiraient conserver le
"oritish way of life! et refusaient wne trop rapide frengisation de 1'ensemble
de la population. Dans cette optiquey ils ne sovhaitaient pas 1'inmbroduction du
Frangais au niveau de 1'éoole primaire, : ‘

Cette politique a été suivie, dans ses grandes lignes, pendant la durée -
de la fédération, Il faut toutefois souligner que ltanglais n'a jamais 646 enseie
gné au Cameroun Oriental de la mBme manidre que le Frangais lla été au Camérovn
Occidental, I1 en est résulté un sentiment de frustration chez les anglophones
pour qu:). le bilinguisme appareissait ocomme étant & sens tmique. leoplus. souvgnt,

Une seule expérience de bilingnisme a été menée dans le cadre du' lyoée .
bilingue de Bua(2), D&s le début, un nombre égal de Camerounais anglophones.ot
francophones;yront été admis pour &tre aoumis & un enseignement linguistique
intensif dans chacune des deux langues officielles. Ces deux groupes d!éléves
¥ suivaient le cycle dtétudes propre & chaoun des deux systémes d'enseignement
anglais et fi‘angais séparément; 3 ltexception de deux années d'études (3e et de:
années), ol les deux groupes étaient m&lés dans des classes linguistiquement i
tose Au cours de oces deux ',années", les éldves suivaient des oours donhés»tant&b
en snglais, tant® en frangais, respectivement par des professeurs anglophones
et fréhwphan&é(?,), et parfois successivement dans les deux langues pour quels
ques matidres comme les mathématiques, la géographie et lthistoire(4)s le nombre
dtheuresdonné en langue anglaise était équivalent au nombre dtheures donné en |
langue frangaise(5)e Au teme de oces deux amnées, tous les 6ldves anglophones et
francophones étaient tenus de prégenter le B.E.P.C., alors que les élédves franco=..
phones n'étaient pas obligés d_e presenter le GCE MO" level en classe de seoonde.
Il leur était imposs:,ble de presenter cet examen dans la mesure ol les cours donnés”
dans 1a. 58me année du sysbeme francophone étaient sans ra.pporb avec les épreuves
proposées, ‘ ' ’

Rappelons que la fin du premier cyclé' dtétudes du seoond degréy qui cOmpoT-
te ,quatre années dans le systdme frangais et oing années dans le systéme anglaisg
est sanobionnée par le Brevet d'Btudes du Premier Cyole(BEPc)‘ et le General
Certificate of Education Ordinary Level (GCE 30% level), Ces deux examens sonb
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(1) Bxtrait de "West Cameroon Education Polioy 3 investment in eduocation"
~ . West Cameroon Gazebte, 1963.
(2) Mstallé provisoirement & Man O War Bay entre 1963 et 1969.

(3) Professeurs qui furent d'abord anglais et frangais puis progress:.vement T
'~ placés par des Camerounais angJ.Ophones et francophones,

(4) les programmes dhistoirey de geOgraph:Le et de mathématiques de chacun des
) systémes étant divergents. : _
(5) Bn 4e bilingue ¢ 15 h én Frangais, 17T hen Anglais,

3 h bilingue. -

En 3¢ bilingue ¢ 16 h en Frangaisy 15 h en Anglais,
4 h bilingues.



fondamentalement dissemblables. L'un, le BEPC, porte sur toutes les matidres
enseignées durant la quatridme année d'études alors que le GCE "0"level se pré-
pare pendent les quatrieme et cinquidme années d'études sur des matidres choi-
sies par le candidat.,ﬁDans oe dernier oasy le candidat doit approfondir chacune
des options car il 1luwi fant oblenir da moyerne dens oing d'entre elles pour &tre
considéré comme reg:u. Ar BEPC par contrey clest la moyenne des notes obtenues
dans chaque épreuve qui détermine le sucoés ou 1'écheo, Dans oe derier systéme
doncy un candidat peu’ &tre regu en étant déficient dans une matidre parfois ime
portante, bien que le systéme soit en partie rééquilibxré par les coefficients
affectés aux notes, NHotons enfin que les épreuves du BEPC sont ocongues et corri-
gées sur place par les professeurs du lycée, et celle du GCE"O"level & l'univer-

gité de Londres,

les anglcphones se mentaient défavorisés par oe systéme gui, selon eux,
les emp8chait de préparer sérieusement les épreuves du GCE et leur imposait um
surcroft de trevail, une diépersion de leurs efforts pour préparer un examen
qutils jugeaient sans aucune uwtilité pour leur insertion dans la vie active(1)(2).
Enfin leur renooeur g'exprimait brutalement face & oe qu'ils ressentaient comme
une volonté de les "franciser" ot comme wne injustioce (les francophones n'étant
pag tenus de présénteﬁ le GCE). Seul é1lément positif de l'expérience, l'excellent

niveau atteint par les éldves dans chaowne des deux langues.

Ie laboratoire dc langues de Buéa a commenoé & fonctionner en 1967, en
néme temps que débutaient Iles émissions de frangais sur l'émetteur de Radio—
Buéa, A la différence de llenseignement donné au lyofe bilingue, ces deux aubtres
types d'enseignement, essentiellement destinds aux adultes aya.nt un certain ni-
veau dlinstruction, ne dispensaient que des oours de frangais, étant entendu qu'un
effort paralléle d'enseignement de l'anglais devait &tre fait de 1lautre cbté
du Mungo, Mais le mangue d'enthousiasme des camerounais francophones(3) pour apprer
dre la langue anglaise, et des britanniques pour financer oe type dlopération,
explique que oe projet nlait jamais vu le jour. Tout au plusy peubt-on noter la
mise en place d'un cenire llngu:.st:tque 4 Yaoundé ol étaient donnés quelques
cours dlanglais,

(1) Woodbridge Fe ~ 1969 3 "Btat actuel des études bilingues au lycée de Man'O Wax
. Bay', rapport multigraphié, 15 p.

(2) Dens la fonction publique, wn titulaire du BEPC pcuva:.’c prétendre & un saleire
mensuel de début de 19 600 P cfa i le 'trbululx‘e d'un GCE"O"level ayant été

regu dans 5 sujets & la mfme session débubait & 33 300 F CFA. (décrét
nd 72/0F/110 au 28/2/72).

(3) ~ qui ont installé sept éooles frerocophones au Cameroun anglophone.
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Le Centre Linghistique de Buéa, dans l'esprit de ses promoteurs, devait
Stre le premier maillon d'wne chafne de lsboretoires de langues implantés dens los
pr:.ncipales villes du Cameroun anglophone. Ces la.borato:.res devaient recevoir en
priorité les fonctiopnaires d'enoadrement, pour leur donner ' un niveau de connaise
sance en langue frangaise leur permettant de s'intégrer dans l'administretion &
1'époque fédérale, Clest pour cette raison que dans le ‘seul centre linguistique
ouvert jusqu'alors, wme gra.nde assidm'bé leur était d.omandée. Techniques
audlwvlsuelles et pédagogie v:.sa.:.ent & leur pome'htre l'acqua.snion rapide de
réflexes linguistiques. '

v On pouvait oconsidérer en 1975, aprés dix années de fonctionnement, aveo
les réserves d’usage,qu' -enyimon. 1000 personnes provenant pour 90 % de llage
glomération de Buéa, avaient acquis un niveau de connaissance du Frangais lour
permettant de se débrouiller dans des situations concrétes & Yaoundée Ie résule
tat paraft bien rhin_oe Stant donné le ooﬁ"b de l?opém‘tioﬁ. inpeu:ﬁ fajire valoir
que ocet enseignement s’édress&i‘t 4 1'"élite anglophone", mais les statistiques’

‘ de fxequentatlon indiquent que 16 % seulement des étudiants du centre apparte~-
naient & cette &lite., By effet lo public du Centre se répartissait oomme suit (1)

- Fonctionnaires d'autorité R ' 2%
~ Cadres moyens et techniciens - , 8%
-~ Engeignants et missionnaires © . - . 6%
~ Employés de burcau = | v _ 60 %
- Policiers ot gardiens = . ‘ 8 %
« Divers et sans profession : 8%

Liexpérience du bilinguisme au Cameroun anglophone stest, en somme, soldée
par une promotion de la langue frangaise, Clest 1'unedéssseules régions du monde
" ott le Frangais progresse, On comprend dés lors; pourquoi la France a laygement
financé l'opération, recrutamby d'ailleurs pour apteindre llobjectif f£ixé, une
forte majorité de professeurs de nationalité frangaise diplBmés en anglais,. ou

mBuie, des enseigné.nts anglowgaxonse

RN

I1T: ~ L'école actuelle & la croisée des chemins ¢

a) L'éoole officielle face & sa mission g

L'école dans son principe (2) doit repondm & des obgect:.fs oot radictoim

_res, Aux parents d'éldves, elle dort, pour ne pas les déocevoir, 'donner 1'assurance

-Muh‘ﬂmﬂﬂ“””“““ﬂnnnnu—nﬁuﬂmkmmmﬂnuuﬂmﬂmw»—nm»

, (1) = 1969=1973 ¢ Rapports d'activités . du Centre Llngulsthue de Bu,ea.. L
(2) Dans unc économie li‘bérale pla.nif:.ee. ' R
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qulun bagage. scolalm, m8me minime, peut permettre & leurs enfants de s'elever
gocialement et de mener une vie meilleure que la leurs Au gouvemement, qui en

est le principal support flnancler, elle doit permettre dlassurer l’ensemble des
besoins éducatifs exprimés, d'orienter la formation des hommes au mieux de” l'm—- o
téx8t général et ne.pas nuire & 1'equ.111'bre economlque et démographique des I‘eglOﬂS«
Elle doit également fourniw aux employeurs des personnes sufﬁsamment foméss pouxr
occuper les emplois disponibles sans qu'elles a.:.ent besoin d'une longue initiation.
Sur un plan plus genez‘al, elle doit trensmettre aux éléves les’ Valeurs et la cul-
ture que la majorité des individus de la société posséde en oomrrmn. A la sort:v.e de
1téoole, les élédves doivent é’tre en mesure de oconmtinuer a. apprendre et de s'adap-
ter aux cha.ngemen'bs professmnnels. Enfin, 1'doole doit 1ntegrer l'ensemble de la
jeunesse dans la oommunaute nat:.onale et oeuvrer pour qu'elle s0it 1e mleux prepar-

rée posgible & résoudre les. problemes auxquels es’c affronte le pays

0n le vo:.t, tout le monde a'b'tend besuocoup de oette ins‘brbuhion qm., de
toute manidre, ne peut domer que des satxsfactlons parblelles. '

“..Au Cameroun anglg;phprie, on reproéﬁé 3 1'éoole de mal iémplir ges fonctions.

les dipl8mes délivrés ne .garentissent nullement un ;.emploi salarié com-
me & 1l'époque coloniale allemande, ILe titulaire du FeSeLeCe nlest plus assuré,
depuis une dizaine d'années, d'oocouper un poste de WolexkW, Il ne lui reste plus
qu'd entreprendre des études plus poussées qui ne lui apporteront guexe, dtail~
leurs, plus d'agsurance sur ce pointe La région cst donc entrée dans une période
de "stagflation"(1) soolaire caractérisée par une croissance des effectifs, aoc-
compagnée de ch8mage pour les 4iplémés.

Ltorientation des éldves n'existe pas} llenseignement professionnel

ne recrute gque peu d'éldves 3 1'éoole forme essentiellement de petits cadres admim
nistratifs qui vont encombrer les multiples scrvices gouwermementaux. La région
gouffre pourtant d'une grave pénurie dlouvricrs qualifiés. Il n'existe pas d'en-
nai@,emen'b agricole ot artisanal digne de ce nom, A 1'école primaire, des cours .-
agricoles et ménagers sont dispensés sans moyens ct sans eonviction, Au fond,
1t'éoole officidlle, méprisant le travail manuel; se débarrasse & bon compte de sa
~ mauvaise conscience en organisant des cours de "domegbio soience", "manuel Arts®

- ot raral science",

_ “En falt, l'ecole apprend au ,)eune o::.to;yen a déchiffrer une note de servioce,
& rempl:tr une: formulalm et & comprendre les 1nstruc'b10ns dif:f‘usees par 1a radlo.
Sans 1'école, comment 1le gouvernemen’c pourraib-il -boucher la pOpulatlon et

me“mﬂuﬂuw-ﬂwm-—-mmr«mmun;‘mmmuw-amw“mh“

(1) Expression de J, HALLACK dans "A qui profite 118cole®",
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asgooir gon autorité ? Il est vrai toutefoisy que 1l'absence de toube possibilité .
de lecturey en dépi’l:’du nombre et au tirage des jompmmux: locaux,. fait perdre 3
certaing, tourt ou partie de l'acquls scolaire, Formant le citoyen, elle n'a.me].:.o-
re pas necessalrement le prod‘uoteur et elle conmbribue puissamment 3 l'exode rural
vers les villes comme nos enquates 3 Vic%oria (1) et celles de ROBINSQN sur la
région l‘on'b demontre. '

Elle véhioule toujours wme langue, des connaissances et une culture impor
tées. N‘y ava:.b-:.l pas au GeCeE. "O" level en janvier 1975; 28 cendidats qui se
presen‘balent dans la section “uons:bim.wn britannique 1.

1“tiéffiéaoité de 1%éo0le dans 1'appront1ssage de-la langue officielle
“est elle~m8iie mise on doube § elle n'assure pas une connaissance convensble de
l'anglazs. Certains n‘assumn'b-lls pas en plaisantant que les maftres du primaire
:Eont leurs cours en PidgineEnglisheee. sauf le ocours d‘smglais |
A la différence cependant de son homologue dloutremMungo, 1'école anglom
phone fonoti ionne en ayant un taux de redoublement- besucoup plus faible ¢ 13 %
dans 1'ense:.gnement primaire (Cameroun 26 %), 3% dens le seocondaire. (Cameroun
10 %). Ceoi refldte 1la souplesse et la capaoité dtadapbation du systéme d'ensei-
.gnement bn‘ba.nnique. Dens.le secondairey les élevcs, ‘choisissent leurs options
o dens une gamme trés large, peuvent représenter cortaines matidres sans pour autc
devoir redoublers Au GeCeE. les oandidats nonscolaires veprésentent 1,3ldu
total, oe qm. marque un souﬁ de poursm.vm des études m8me aprés llentrée dans la
| vie activc- R - ' ’

L‘eoole offioielle ‘réste en degd de sa mission, meis son homologue fran
eophone n'a rien & lui envier, les mémes ‘défauts sty retrouvent aveo une dépcre
dition humaine et intellectuelle plus élevée ¢ manque fréquent d'intérSt pour
les études etyla lec'bu;re; blocages psychologiques des enfants redoublamts. .

b) les "eooles garalléles" ou les expériences de foxmation suxr le terrain 3

Pour pallier les def1cienees de 1'ecole offlcn.ille, des institutions priee
vées ou conventiomnelles ont mis sur pied cles filidres de formation adaptées &
~leurs besoins propres ou & ceux d"wn projet de développement économique ou social
partiouliers La société locale, elle-mé'me, a ‘bouaours trensmis et un savoir-faire
par les stages d'approntissage, et une culture par l'mrbia*hlon mtuelle des Jjoue ¢
nesy ‘Clest dire qutil se fait bien .des choses sur lesquelles 1tofficiel

‘Il-l--p-nuun“m“mmuuuuﬂﬂﬂumuunnnh‘wﬂmwﬂnmwu--u

{1 ) GOURADE (G.) - 1975:"Victoria~Bota § croissance urbaine et immigra:b:.on,,
' O.R.S.T.O.M., cen’sre -de Yaounde, 133 Ds mul'h. o



- 2T - |
M:.m.stere de 1*Bducation Nationale nta aucune prlse. Nous ne parlerons 1c1 que

des consequences de oes "écoles paralléles® sur la modemlsa,t:.on de la soclete.

Aucune école‘n'enseignevles,métiers de bouchery ta,illéuif., co:.ffeur,
boulanger;’v'i‘éﬁaré“ﬁeur de montres, de postes de radio ou de machines ég‘él_oud:e.
~ On a donc recours & l'a.pprentissage gui fourmit aussi la plus grandé partle des
menuisiers et des meoam.oiens. Mais avec quelle formation ! Llapprenti paie |
' ‘pour regarder d'abord le Mbogsh travailleury pour effectuer les basses _besognes
ensuite, Bty & la faveur d'une absence du pa:bmn, le jewne se met d'un ooup -
"dans le bain", Réussife ou échec, il détient ensuite de toute mamere 1e saﬁo:.r,
et ne tarde pas 3 g'établir & son compte. Aussi ne gseramt~on pas SuI‘pI‘ls d'a,p—e
prendze que le boucher moyen: du Cameroun anglophone ne sait pas dq.stlnguer les
diverses parties d'un boeuf, ni les déoouper, et que le menuisier, moyen ne mai‘kri‘-
“se ocorrectemert que le decoupage et le clouage des pz.i.nohes.

Ltapprentissage est donc loin d'Stze une foma‘bion sur le ﬁ‘as. ‘ﬁi':réul‘ité,

‘un petit 'pa:ﬁibn prend des apprentis pour équilibrer son chiffre d’affaims, ou
encorey - pour avoir de la mainedloeuvre gratuite. Dans le seoteu:c de 1a mecanlque
automo'bile, il n'est pas rare dlobserver des garages avec plus de 20 apprcntls.

' Payan'b généralement chaown 10 & 20,000 F cfa par é.n, ils rapportent plus d'argent
que les’ réparations de véhicules fort rares en ZTreison du trOp g;vand nombre de mém
caniciens et de leur compétence trds relatives. Ains:L, beauooup d.'ax.'bn.sans parvienw
nent=ils & survivre et le nombre officiel de. ch8meurs dlmlnue.

En 1964, la région comptait prés de 6,000 apprentis, nombre six fois supée
rieur & celui des éldves de lfenseignement.professionnel, C'est dire l'importance
de ot secteur dens la fomation des jewnes, et 1'intéx@ qutil y aurait & améliom
‘rer son rendement ¢t sa qualité en faisant appel & l'aide teohnlque dcs vieux
pays d’Europe ol ltartisanat dépérite

A une aide apportée aux institutions en plaoe; les organismes financiers
ont’ souvent préféré les. opérations e:a-u:v,hllo plus spectaculalxes, associant & um
projet éoonomique donne, wne formation sur mesure. BERGMANN et BUDE (1) ont ainsi
répertorié 21 pro;e-l;a &ont 1'( rego:.vent 1taide des missions, Un millier de personm
. nes auraient &té forméos dans le cadre de oes projets agricoles et professionnels,
Ltéoole du ba‘bime_nt du Coﬂmxity Development T ¢ ¢ . ‘.9 gérée par l'assistance
suisse, admettait 30 élaves pour 900 oandidats on 1974. Ceci souligné bicn 1'ate

traction qu'exeroe la promesse d'une bonne formabion professionnelle sur les jeus

. hese Pourquoi dong . cetie penurie di%wngsdans ce domaine 7 Ajoutons que Jes formes

éooles non seulement . cofftent tres chcr pour unc prod.uatlvi 6 trdés faible, mals

“”_”m“”“u““””“"““"”"u“”ﬂ“n“”““u-ﬂw—.“”””"“

(1) BRRGMANN (H,) BUDE (Us) w 1974e-



s 08

supposent aussi un apport exterleu_r pomanenb de oap:.taux et de techniciens pour
réussir. Clest sculcment une belle vitrine de oe que peut faire la 'bechm@.e A

occidentale.

Les "ecoles paralleles”, en dehors de quelquﬁs casy palllent pluta‘t ma,l
que ‘b:Len les déficicnees de l'ecolo ofﬁ.cielle‘ Elles egsaient de. d.Onner au ;;eune
un certain savoip-faire pour qu’il tente dc réussir son entréc dans la vie ect:we.
Clest sans doute le secteur ou. 11 reste le plus 3 faire pour moderm.ser 1a reglon.
Mais o'est egalement 14 que les initiatives sont les plus rares en méme temps que
les plus mal conduites., Cela reflédte un certain mépris pour le travall manucl et

la vie en brousse, et unc attirance certainec pou.r les actlons de prcstlgc.

_o) les tentatives récentes dlajustement de 1'éoo‘le ad la région t )

Ie bilan sévére qui vient 'd.’@“ere fait n'est pas nouveaun et:le. gouvermement
camerounais, dés 1972 avait pris conscience:des difficultés- soulevées par lecs ox

orientations actuelles et les blocages socio~Soconomiques qui en résultaient.

Des 1971y wn effort a été fait pour réduire le coftt de 1'éducation ot en
améliorer la productivité s suppression d'écoles en surnombre ot amélioration-

de la carte soolairc ont é46 los premidres actions entrepriscse

Pour préparcr unec refome dc 1l'enseignement ruraely a été mis on pla,ce -
Buea, un Institut Pedagog:.que 3 Vocation Rurale (I.P.AR.) devent mettre au point
les modalite,s de la "z'umlluatlon“ de 1'enso:.gnement. La crdation de 11T PeAoRe
“’Buea, différent de 1'I.P.A.R,. de Yaoundé, notamment par les orientations prises
par son "'brain»*bmzst"; souligne la recomnaissance du caractére spécifique de

1técole anglophone du Camerouns

Il est frop t8% pour $valuer les résultate de ces actionses Tout au plus
peut-on voiry & travers les recherches actuelles menées par cet organismey los

directions que pourraient prendre les actions futurese

Ltune des idées~forces du programme Ipam-Buéa est la régionalisation du
contenu de 1'enseignement, Dtoli Lteffort dtinvestigation réalisé actuellement en
vue de commaftre le milieu dons ses aspects sociam:; agricoles et technologiques.
Des progremmes nouveaux vont ensuite 8tre proposés denant qup‘be du milieu 7é=—
gional et local, L'Ipax méne également des études en vue d'améliorer l'acquisition
de la langue anglaise 3 détermination de 1l'influence des dialectes locoux sur 1la

pratique de llenglaise I)és esgais de fabrication artisanale de papier ont &té



réalisés pour agsurer a la réforme un falble coftt en mBme temps que lfauto—-

suff:.sance selon le modale’ ohlno:.o.

} Cet ensemble dc rochorches comtribuera sans dowte & 1'amélioration de
l'enseignoment formel ‘1técole pmmaa.re. I1 serait cependant étomnant qu'il réuse
‘sisse & revaloriser le tra.vall mamuel et agricole quand fous les signes de la
’reussi'be materlelle &% sooi.a,le sont ailleurs. L'ecole ne peut évoluer dans une
société qu:; conserve la m8me hiérarchie socizale, On peut m8me se demander si cotes
'jte réforme ne risgue pas de renforcor le chivage qui existe entre la ville et la
’campagne,”ll'école "ruraliséeM ne dispensant pas wn savoir permettant dlacoéder au
niveau dev‘lé,’classe dirigeante, Ce serait en offet l¢ cas si 1'on n'articulait
pas les enseignemen'l;s sccondaires et Supéﬁeurs sur cette école réformée, Unc des
oraintes que 1%n puisse éncore avoir au sujet de la future école primaire rurale
otest qu'elie consolide les particularismes locaux en accentuant le pouvoir des
notables traditionnels et des vieuzy appelés & jouer un grand 18lec & que devien~
drait alors l'effort de renforocment de l'intégration nationale et de modernisation

de la soocidté ¢

Le renforcement do 1'intégration notionale ost également recherché dens
la généralisation de l'enseignement du frangais dans les classes 6 et 7 de 1'écolc

primaiie, réforme qui doib entrer en applicationsineeésm‘k;

I1 est impossible de mesurer exactement les effets de toute réforme de
1'sducations Nea.nnmms, il importe de ne jamais analyser les pmblemes de 1l'école
.en dehors de son oontexte social globad, Ce reoul pris permetd ainsi de découvrir
4 qui profite 1l'écoole et d'appréhender les mlsons proxﬁondes de tel ou tel chane

gement
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Dang cette deuxiéme partieinous nous proposons dleffectuer quelques mesur
res sur la population qui profite de 1técole et sur les effets de cette dernidre

dangs 1'élévation du niveau d'instruction et la formation des classes dirigeantes.

Ies instruments de mesure adoptés sont %rés imparfaitss. Ce sont des re-
oensemehts de la population dont nous avons décrit aillleurs toutes les imperfeom
tions (1), des statistiques officielles de fréquentation scolaire reposent sur des
questionnaives envoyés por les éooles, de questionnaires remplis plus ou moins
bien par les collégiens, du fichier de qualité $rés moyerme du Frangais par la
radio et ‘enfin du Who's who du Cameroun anglophone dont on devine le caractdre

incomplet en raison de la manigére dont ce type de dooument esgt élaboré,

Nous avons transorit graphiquement les résultats auxquels nous sommes
parvenus pour sensibiliser le 1ectgur aux inégalités zonales et sociales que

1técole vient surimposer aux a.:i.spamitésxnaﬁwéllea.

Dtaut res mesures plus complexes aux‘&ian't at é‘bre’fizites pour vérifier les
effets atbendus de 1%cole, pour confirmer ou infirmer nombre d'hypothdses que
1'on a‘céﬁtmne de prendre pour des _véri’tés d'»évidenoe s 1técole am~t-cllc amené
une plus grande officacité desindlvidu,s, dons quel seoteur et & quelle condition ?
Développedt-y-e‘ile ,1:} dor;festai:‘i‘dtﬁ» des stmcbures sociales traditionnelles etlle
goltt de la critique ? Cela était hors de notre propos mais mériterait une étude

poussée dans la région.

t = L'é1lévation du niveou d'instruction de la population

(cartes n® 4 et 5) :

les personnes sachant écrire 1langlais seraient possées de 10 % en
1953 & 15 % on 1964, de 57 000 & 165 000) Les 20 % ont af Stre dépassés on
1975« Ce taux encore trés faible souligné 1tampleur de. la t8che qui attend encore
1t'écolee Mais il existe des variations considérebles du degré dtinstruction selon

le sexe, les zones et 1'8ge.

8i la province du Sud=Oucst avait un toux d'alphabEtés-de-45 % dds 1953,
celle du NoxdmOuest n'atteignait pas encore G %. Villes et plantations avaient
dés cette époque un taux de 25 %. le département du Foko se détachait déjh, suiw
vi de la Meme dons cette course & ltinstruction. Une petite zone situde & llest
d'une ligne Bangeme—Bamugso et un cercle de 20 km aubtour de Bali enfermaient rege

Sl SN G PNt T G R W O gt B G et B M Gt Sl e PR ST B AR S Se Gl AW T s e g OV G e P BIR Gt e BRE B B Sk

(1) COURADE (G.) $ 1974 — Atlas Régional Ouest I, OsReSeTsOolay
Paris-Yaoundé, 191 pe 12 cartes H.T.
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respectivement 73 % et 41 % des alphabdtes du SW et ‘du NW, Dds cette Spoque,
‘gtest fait sentir le clivage majeur entre zones privilégiées par ltécole et zones
délaisséess Vingt ans plus tard, et malgré d'indéniables progrés, cette géogram
phie de l'instruo‘b’ion nta prathuement pas ohangé

Le reoensenient' de 1964 nous permet de mieux saisiz 1'énome distorsion
existant entre les sexes. A-cette date, les hommes étaient alphabétisés 3 25 oq
les femmes & 7 % (1) Cette disparitéy de l%ordre de 1 pour 2 en ville, passait
4 1 pour 3 dens les bourgs, pour atteindre 1 pour 4 dans la zone rurale. Ainsi,
plus le milieu e‘st‘f'urbanisé', plus le degré d'inétmction des femmes s?'éldve,

De mSme, clest parmi les célibataires que 1ton trou;ve‘ 1le plus de femmes éduquées.
L'éducation favoriseraiteelle l'émancipation des femmes dans le domaine mabrimome

nial notamment ?

le taux d’alphabetlsatlon var:.aa.t egalement en fonction de l’age. 11

passait de 3,7 % en zone rurale 3 23,4 % en ville pour les hommes de plus de 45 ans- "
Entre 15 et 24 ans par oontre, 1tamplitude de la variation était moindre (de 43,3 % :'
4 69,8 %)e Coci reflétait le développement de 1'éducation en milieu rural aprés
la seconde guerre mondials, : ' - '

Sur le plan ethnicple; il e‘st ouricux de oomnstater que se trouvent parmi
les groupes lescmieux ihstmits; a4 la fois les plus fa,voriséé"'sur le plan géogror
phique (Bakweri, Bakossi, Bakundu) et oertalns parmi les plus dynamiques (Bangwa).
A noter toutefois que les Tbo, qui détiemment le monopole du commerce, Staient —
. parmi les moins instruits. Ia palme revient :toubefois aux Pulani qui avaient
2 alphabdtes pour plus de 4 000 individus en 1953; Lienclavement ’ mais aussi une
attitude de refus face & l'école, expliquent cette situation.

Fn 1964, 31 000 personnes au moins avaient le Firet School Leaving Cewbime ‘f
ficatey soit 4,7 % de la population de plus de @is ans (titulaires du seul
FeSeLeCo ¢ 440 %, ayant suivi un enseignement scoondnizre s 0,6 %, ayant suivi
un enseignement supéricur 3 0,1 %). Entre 1964 ot 1975, le département de 1'educa~
tion a d61ivré T1 844 F.S.LeCe, portont le nombre de titulaires de ce diplfme &
100,000 environ, le taux de réussite a progressé; passant de 50 % dans les années
goixante, & 70 % dans les années soixante dix., Cet abaissement de la sélectivité
de l'examen témoigne de la moins grande estime dons laquelle il est tenu sur le w -
marché du travaile '

1,

On retrouve dans la carte n°® 5 les deux grandes zones ol le niveau d'inge
truction est le plus élevd ¢ la zone située & ltest de la ligne Bahgem-Banmsso,
et un cercle de 20 & 30 lm, autour de Bamendss Clest dans ces deux régions que

~“““"“““‘““~~~“”””~““““”““““"ﬂu“”“”ﬂ”““””lﬂ

(1) Pour les personnes 8gées de plus de 6 ans.
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1tadministration a délizré le plus de FeSelaCe on. 1974, On remargque touhcfoié
que vingt~deux cantons périphériimuss qui ntavaient auocun certifié en 1962, voee
yaient le succés de quelques-uns de 1eurs‘premiers candidats en 1974,

- La géographie de l'instruction ne s'est donc que peu modifiée en vingt
ans, La seule province qui ait connu quelques changements est la province du
Nord«Ouesb avec le déplacement du principal centre de grav:Lte de Bali & Bamenda,
la oréation d'un pSle dtinstruction centré sur Kunbo, ‘Nkambe ct Ndu, et l'intégre~
tion des cantons de Bafub et Kom dens la zone fuvor:.see de Bamenda. Ceci traduit
1teffort de réequ:.l:.brwge des ‘deux provinces poursuivi depuis 1tindépendance,
la province du Nord~0uest ey vu le nombre de ses regus passer de 41 % & 48 %
du total des reg:u.s du- Cc«mCI‘OUII anglophonc, alors que sa population represente plus
de 56 % de 1'cnsem‘blc. Tes modalltms de conception et de déroulement des examens
extérieurs, ne pemt-ten:h bas. de connaﬁ‘.tm le nombre de titulaires du G.C.E. ou
du Royal Society of Arbs School Oertlf:.oato. Notons seulement que: 1e nombre des
candidats gtétant’ prosentcs au G,C.E. dépassait 1 000 en 1965, 2 000 en: 1907,

3 000 en 1968 et 4 ‘000 en 1974 ,

Si le toux d'alphwbetlsatlon n’a progressé que lentement en I"’lSO 3 de 1a

croissance demographlque et des difficultés finanoidres de l'ﬂdmmn.s’br@'b
nombre des dlplﬁmes a ozﬁ trés v:!.‘be ¢ le nombre des titulaires du F.S.L.C. o’

tiquement triplé en dix a.ns, e a progression du nombre des titulaires du

GeCeEs 2 sans doute é4é ‘blen p : ffor’se.'lc nombre d'emplois oréés par l'économic
et 1'E‘ba'b, et susceptibles d'@tre occupés par ces. d1p16mes nta pu suivre. Pour
1linstant la "fuite en avent" a bermis de masquer ootte xeallte qui va guetter

les étud:.a.nts & leur sortie de l'un:.versrté.

II - La fréqtienta,tion dc 1'écols primaire (cortes n%2 =3 =6 =788)

' De la fréguentation de 1'école primeire actuclle dépend lc degré dtinge
tmctlon fubur de la populatlon. Fous avons étudié iciy la pmporbion d'enfa.nts
de 5 & 14 ans allant & 1'école en 1967/68 (1).

Ie taux de scolarisation varie, comme le degré d'instruction, selon

la zone, le sexe, 1'8ge ct lo groupe éthzliqw.

los zones les mieux soolarisées en 1967/68 ( plus de 65 %) comprenncnt
les départements du Fa,ko,‘ de la Memo (hoxmis 1'arrondissement de Nguti), de la
Momo et do la Bui (arrondissement de Kum’bo), oomme ltindique la carte T.

S e M SR B B Bed I D SR PN S B bt BN G B W b e GR BWE BB ke pad G N B e G S Gn s Gee owe Wt B e ed W e

(1) Le taux dc scolarisation cst généralemont estimé pour la population de 6 &
84 angs La présentation des statistiques disponibles, ct notamment lo rCcene
sement administratif, n'ont pu pemmettre le caloul sur cettc basc. .
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Quelgues cantons isolés présentent.de bons taux de scolarisation 3 Ekundu Titi,
Balue, Ndian, Fkwo, Fowung, Fontem, Mamfé, Bafut Tubsh et Mbot. Les villes ont
des taux de scolarisation supérieurs 3 75 73 ot pour les villes du Fako, de
85 %o :

Cette carte est & mettre en rapport avgq 1es carfes 2 = 3 et 6,4 Ces
variations du taux de scolarisation sont & la fois fonction de l'anciennecté de
1timplantation des écoles et de lteffort 'de chaque ordre d'enseignement, Plus les
éocoles sont de création ancienne dans un oa.nton; plus les gens sont habitués &
elles et y font appel, mdfle si ce canton est enclavé (cantons de Ndian, Ngusi,
Fowung, Fontem)e Lo liaison trds forte déji observée, emtre éducation et christizm
nisation Jow égalements le département de la Bai, faiblement touché avant 1'indé-

pendgnoe, a fait de trés gros progres, gxﬁoe surtout & la mission catholique.

Des r'sistances a la 'soola.risa:bion expliquent sans doute le pistre niveau
atteint dans 1a plaine de Ndop oit cepandant 1'hubita'h est groupé et les écoles
bien réparties. Cettie oxplwa'b:.on vaut egelemen*b pour le canton de Bamumbue Elle
entre vm:.sembla}nlement aussi on jeu,y avec d'autxes fucteurs, pouxr 1n’oerpreter les
faibles taux des depurtemen’cs de la Menohum, de la. :Donga et Mantung et du nord
de la Manyu,

La place des filles & 1%cole (carte n®8) est d'eubant plus forte que le
taux de scolarisation est Slevé, Relevons toutefois Tour bonne représentation dans
les ethnies ngolo (canton Toko), e jagham({cantons Bkwe et Keaka), ngie, bafut, et
ngemba (Santa). & noter également leur place dans le pays nsaw ou leur sort' n'ae
vait oependant rien d'envisble selon KABERRY en 1950 (1)e Cette carte traduit
1'idée que 1ll'acods de la femme: 3 l'éducation se fait mieux 13 od 1l'on a A6
tendance & éduquer les go rgons, mais aussi que certaines sociétés donnent & leurs
femmes plus de chanoes que dlautres pour acoéder au savoir modemme § clest le
oas dans les sociétés de la oBte, bouleversées par le colonisateur et la confron-
tation avec dlautres gmupes; mais aussi dens des sooiétés plus cohérantes et |
plus marginales.

Ltenquite démOgraphique de 1964 révélait que la 8soolarisation est & son
maximm vers 10 = 11 ans, pour décroftre régulisrement ot vetyowvor & 14 ans un
niveau équivalent 3 cclui de 7 ans"(2). Ies autours y. voyaicnt Lloffet do 1a coneu
currence ontre 1'¢éocole et le tra,vail pour les ga.rgons, entre 1'écolc ot le marics
ge pour les f‘llles.

(1) KABERRY (PaMa) 3 1952 = Women of the Grassfields, Hor Mages'by's
Stetiopary Office, London, 220 p,

(2) DURUFT (M.J.) et an....1969 La population du Cameroun Ocoidental e Parisy
Insee Coopération, tome I, ps 82,
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Au total, la soolarisation primaire wniverselle cst loin d'8tre attedirbe
'au Cameroun anglophone, Aprés avoir atteint 70 % en 1970/71, le taux de scolarie
sation se situe aujourd.‘hui autour de 65 %e I1 semble dlailleurs plus difficile
et ocofiteux de gagner 10 % & oe stadey qu'aupara,vant; car cela suppose l'implantaom
tion d'écolos dans nombre do villages ou de quartiers & faible population, ct
1'adhésion\des,p6pulations jusqu'ici réticentesy oomme les éleveurs, les pw

cheurs, les nomades ou certains groupes sédentaires.

les freins a la scolarisation primaire sont fort nombreux, Ils tiennen’t‘
& ltattitude masculine 3 1l'égaxd des femmes; au contexte économique dans les
gones marginales, au refus des nomades de subir la loi des sédentaires par le
truchement de 1'école, L'ébolg ne peub avoir de prestige dans les populations
peu monétarisées, o l'on congoit mal qu'un dipl8me donne droit & un indice de
salaires Pourquoi le Fulani ou 1'Aku, pasteurs des Gressfields, fiers de leur lane
gue et de leur culture s'a.ba.isserai'en'b-ils & apprendre llanglais et & adopter une
culture Mpoﬁée si oe n'est pour slaoquitter de leurs obligations et résoudre leurs
palabres avec les gédentaires ¢ Dlaubre part, comment peuteon toucher oces quelgques
30 000 p&cheurs nigérians du Rio-Del-Rey qui ye passent qutune saison dans les
Fishelowns ? on le voi*t’, si 1l'on veut gagner & l'éoole toutes ces populations, il
faut en imaginer une qu'elles puissent intégrer & leur genre de vie et qui les
a.'t'beig;:e‘a.isémen'b. Besogne ardue sg'il en est,

IIT - L'écoute du Francais par la rédio (carte n°9)

Voioi maintenant 8 ans que les émissions de Frangeis diffusées par 1témet-
teur de Radio Buda ont débuté, Des groupes d'écoute ont été organisés dens les écoler
et ailleuré pour permetire aux auditeurs dlassimiler et de compléter ces émissions,
sous l'autorité de monitcurs supervisés par des coopérents frangais. Des adultes
et des écoliers volontaircs constituent oes groupese Ni école officiclley ni 6oode
"paralldle", ce serait plut®t une école compléhentaire, utilisant des techniques
modernese Les résultats ne sont sans doute pas & la hauteur des embitions, toute—
fois, si les éldves sont loin d'avoir un excellent niveau en frangais, ils apprens |

nent & penser comme les Camerounais francophones.

les auditeurs adultes qui font l'objet ici dtune étude poussée, se recIU-~
tent pammi des oouches sociomprofessionnelles bien précisess Aussi paradoxal que
oela puisse parat't;re'; 1le groupe dfauditeurs le plus assidu en méme temps que le
plus brillant, est celui des prisonniers (11,8 % des amditeurs, 0,2 de la popula—
tion 1), Précisane qutils son'l:‘"f‘hous volontaires et quey dtautre paft, le régime
pénitentiaire se rapproche plus = sauf pour les oas graves - du régime des pen—
‘sionnats que du régime des prisons des pays développése. Viennent ensuite les
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membres_des forces de 1‘ordre, les employés de bureau, les cadres, "cibles"

sociales de ce s émissions,

Beaucoup de chdmeurs transitent danse ces oou:cs; dans l'espoir sans doute
de trouver un "job™ & Douala en émigrant. Beauocoup de scolaires aussi, apprenant
un métier administratif, s'y retvouvent. les commergants, les chauffeurs, les tra~
vailleurs manuels et les manoeuvres de plantation sont relativement bien représen~
tés dans ces groupes d'écoute, les mobiles de oes oouches de.la population sont
moins évid'e?,iﬁ,ts, leur présence & une signification vraisemblablement plus subjeo-
tive, ‘

La sous~représentation des a.gricul’seurs est un fait a'b'tendu. On voit: ma,l
pourquoi ils apprendraient le frangais, par:f‘a.ltcment 1mrb11e pour exercer leur
métier, Le désir de s'intégrer au groupe dominant peut seul Justifier leur effor’c:

il s'agit 13 d'une motivabion socio~politique, -

la répartition géographique des centres d'éooute vient apporter un premier
éclaircissepent 3 l'appartenance sociale des auditeurs § 41 % habitent en v111e,
27 % dans les bourgs, 15 % dens les plantations, 16,9 % dans les villages. les '
oentxves d'écoute sont implantés dans des zones aocessibles par route et a qjuel--
ques heures des deux centres de supervision $ Buéa et Bamenda. On ne s etonnera
donc point de voir la région centrale (Mamfe) ne posséder qulun seul centre dfécou—
te, Cela ne signifie pas que la demande soit limitée aux seuies zones aisément
_aocessibles : des demendes d'ouverture de centres ont &té faites 2 Ndien et

Fontem par exemple,

Les premiers 3 fréquenter ccs groupes furent les fonctionnaires des préfeo-
turesy et notamment ceux des administrations fédérales, des P.etT., de la _San'bé,
des Finanoes, etce.s Par m offet de “‘boulede neige", dtautres fonctionnaires, des
enseigna.nts', des membres du Parti les ont aussi fréquentés? Ce qui explique la
diversité actuelle des auditeurs,

Sur le plan ethnique, toutefois, on est frappé par la place occupée par
les géns de 1louest ot du centre des grassfields ¢ Bafubt, Ngemba, Nsawy suivis par ©
les Banyang. Ies populations c8tidres plus instruites ¢t plus faciles & toucher,
ne gemblent que peu in'béressées par 1'apprentiggage du 'ﬁ‘anéa;is. Rappelons au leo~
teur que les départements de la Momo, de la Mezam ot de la Bui avaient voté &
90 % pour la réunification en 1961, celui de la Manyu & 82 %, Par contre, les
départoments de la Donga ot lentung, de la Meme et de la Ndian avaient porté leurs
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voix en majorité & lloption nigériane, Dans le Fako, 1/3 des voix avait choisi
cette m8me option. Estoe un hasard si l'on retpouve, 14 ans plus tard, le mérie
clivage dans les attitudes face & 1l'étude du":t,’rangais ?

Ie Frangais par la Radio sladressant en priorité aux couches sociales non
agricoles, a introduit un nouveau oclivage entre ceux qui appremnent le frangais
et ceux qui se refusent & le fairee Une nouvelle hiérarchie est également en train
de: naftre au profit des groupes humains de lfouest des Grassfields, principaux
bénéficiaires de cette doole complémentaire.

IV ~ L'accés 4 llenseignement secondaire (carte n°10, 11, 12, 13) s

a) Approche de la question 3

Ltétude du Ypublic" de 1'enseignement seoondaire n'a pu &tre réalisée que
dans la province du Sud~Ouest durant llannée 1969%-70s les faits chiffrés qui sous—
tendent notre reflexion reposent sur les enqutes réalisées deans 10 colléges
d'enseignement général(2 232 réponses) dans T écoles normales (1 075 réponses)
et dans le seul oolldge d'enseignement professionnel d'Ombé (101 réponses)(1).

La moitié des effectifs fréquentant les deux premiers types dtétablissement de
la région ont été ainsi touchés,

les résultats obtenus ont été trensorits grephiquement selon deux formules 8
planches comprenant trois cartons .indiquan'b pour chagque type d'enseignement (géném
ral et normal) le lieu de résidence actuel.des parentsy leur appartenance ethnique
et leur profession; ct planches montrant lloriginc des éldves des colléges d'en— ‘
geignement général regroupés selon leur proximité géographique. Ainsi, se trouvent
indiqués les traits ordiginaux d'ensemble et analysée 1l'influence soolaire des
villes de Bufa, Kwnba; Mamfé, Victoria et Muyuka.

Pour permettre au lecteur de juger de llimportance relative d'un groupe
ethnique parmi les collégiens, nous avons wtilisé 1*"indice de représentativité"
qui est le rapport enbre le pouvoentage atteint par le gi‘oupe dans le total des
collégiens et le pouroentaggde la population régiqnale totale qutil reprégente.

nﬂ““ﬁn“w‘.‘"””“““”*h-—~““>.~~“~“ﬁ~“Q‘—‘-ﬁvl“ﬁ-mw
( 1) Collge sBestngabang PSS, Buéag Lycée bilinguey Kumba PSS, Memfé GSS,
Mpundu WWM, Muyuka Baptist Academy, Ckoyong QREy Sassé St. Joseph
Small Soppo Bishop Rogan, Victoria Saker oollege. :

écoles nommales primaires s Bonjongos Kumba GITC, Kumba Ste. Frangis,
Mutengene, Nohangy Nyassosso, Great Soppos
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Ainsi, 11,0 % des normaliens sont BakOSs:L, groupe qu1 ne represente que 2,7 % de
la population totale, L’lndioe -sera donc de 4,1, ‘produit de la @ivision -
11,0/2,"{. Un indice supérieur i1 mdlque que ltethnie est sur—»representee,
indice inférieur & 1 révéle qu'telle n’atteiht pas son qubté. démographique.

Pour appréciez la fcfrcé d'attraction des types d'enseignement, les pour—
centages atteints par ohaque couche .;oolo-professs.onnelle ont. été portés en reom
gard de 1eur ‘place dans la populafblon adul-l;e. De m@me, le nombre d'élaves du
_ fsecondalre a été mis en rapport avec oelui :des éoollers, canton pa.r canton, ey
pour mieux apprehender 1'1mpact geographlque de cet enseignement.

Ies poss’ibilitwgé‘sv d;accés’,é,z"1"énseig-,’hement séoondaire ne sont pas égales
pour les éléves‘”sb'rfcant du brimaire‘. Le sexe'; 1'origine sociale, le canton de régie
dence 'et"l"apparté;;é}gééf ethnique influent dans des proportions variables sur les
chances de compter parma. les 12 000 éldves qui suivent un enseignement de oe
bype. o

be Un public ou des publics pour chaque type d'enseignement’?

Les tableaux 3, 4 et 5 et les cartes 12 et 13 tentent d'apporter ue 16w

ponse a cette que stion. },:E

On peut' df;';é‘,bord constater ‘q:ue ce sont partout les m8mes couches,éooiales
qui profitent de l'enseignement seoondaire avec des degrés dans leur représenta~
tion en fonction de l'image qu'elles se font de chaque type d'enseignement.

Ainsi, les cadres sont partout sur-représentés, mais ils forment 17,4 %
de 1teffectif ‘td..eé'éoll‘egas':v d'enseignement général contre 4 % du colldge techni-
que d'0mbé, 2/3des éléves: du technique et des cours normaux gomt des fils de
petits planteﬁ’\r.s’ contre un peu plus d'un tiers seulement dans ltenseignement

géné ral .

Le comportement des employés de burcau et des forces de l'ordre est a
noter, Contrairement aux cadres, a uxb enseignambg ou aux commergants ils envoient
p11.1176J leurs enfants da.ns le technique que dans les écoles hormales. Cela traduit
sans doute une faible attirance pour le métier de maftre d'école, A 1'1nverse,

clest dans le milieu des petits planteurs olassés oussi comme agnculteurs modex\-
nes, que se recrutent les gros bataillons d'enseignants du primaim.Cadms ot
enseignants, soucieux de voir leurs enfants aoquérir une éducation et une s;,j;ua;—

tion sociale au moins égale 3 la.leur constituent le groupe le plus imporbariﬁ
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dtélaves des colléges d'enseignement général, 13, les éléves suivent la filidre

qui débouche sur lMuniversité,

Tableau 3 ¢ Origine socio~professiomnelle des €léves des divers types dlenseiw
gnement secondeire-SudwOuvest, 196%=70 %

§ Couche § écoles E éooles : Ombé : population,!
" socio~professionnelle , secondaires i normales y Y' E adulte :
f — i R !
tc?,dr?s . . 1 ,.i!f}. 1 2.’..5. 1 .4.1.9. 1 1 ?4 1
(hissionnaires et ensei- 1 t 1 {
jgnants o A3 P &1 1 320 g 1,8
:forces de 1'ordre i 351 L 0,8 i 3,0 i 0,4 !
) rO ’ !
jemployés de bureaun 1 gg‘f}' 1 1,8 1 29 1 148
:oommergants § 3. 1 50 § 2,0 ! 445 :
{servioes A3 1 05 ¢ L9 1 09
L ravailleurs manuels ! 2,5 o141 2,0 ! 2,3 !
Isalariés 3 ~e ; ! ; : : ! !
, ! : ' {
jagrioulteurs modernes 1 37,3 1 64,6 1 68,0 38,6 ¢
| chauffeurs § 141 i 0,6 § - i 142 i
ttravailleurs manvels { q
lindépendants ! 2_’0 E 11 { 240 { 4aT ;
Imanoeuvres des plantationst 142 1 0,8 t 1,0 ! 3;6 1
gmanoeuv:es divers § 153 § 046 i - § 442 ;
lohBmeurs, retraités 1 154 1 1,1 1 3,0 1 494 -1
legrioulteurs viveiers | 6,3 | 10,0 | 80 | 302 |

11‘,3 $ catégorie sur~représentée,

Sur le plan ethnique; les ?.,"3 dea éléves de 1l'enmeignement secondaire apw
-~ partenaiert & 12 groupes sur la cinquantaine que nous avions distinguée. Ioi,ausw
;si,pas de public spéecifique et exclusi? dens wn type dlenseignement, Ies cing
ethnies du Sud~Ouest ne dépasseni pas les 40 % de lleffectif de chaque type dtens
seignement. la place des ethnies du Noxd~Ouest est le reflet de l'homogénéité,,dé;-
mographique et oulturelle de la région, Touiefoisy si les Banyang sont partout
présents d'une manidre sensiblement Sgale, il n'en va pas de m8me des Bakweri
ou des Bangwae les Bakweri', groupe du Cameroun anglophonei’f‘te plus favorisé par le
oolonisateur, peuplent les écoles secondaires de ses enfants § les Bangwa,
Bamiléké anglophones agriculteurs d'vne zone enclavée, sont plut8t attirés par
les écoles riomales. Les Wimbum; population éloignée mais touchde par les

baptistes ont une assez grande importance 3 cause de la présence de deux colléges

baptistes dans la zone oftidre sur Les quuokre existants dans la région; Ia place



des Bamiléké francophones est & mettre au compte du lycée bilingue, ailleurs,

leur nombre e¢st faible. Ies Ibo enfing sont sous~représentés & peuteftre préfé-

rent~ils initier leurs enfants directement & leur propre activité.

Tableau 4 ¢ Origine ethnique des éldves des divere types d'enseignement secondaim
re (Sud~Ouest) 1969~70 % 12 prinoipaux groupes.

*mmmm”vwvﬁ'-"Qa—-o—)’-.a-—.-“m-—o”nm.—g—um-—ouu—n.—.—-u‘_mm.—

‘ ethnie éooles écoles Ombé  } Population’
‘ o secondaires |nommales : adulte
. Bakossi 8,5 1150 4,0 2,7
Bakweri 8.9 445 140 1,8
 Bangwe 2,8 %6 8,0 2,9
 Banyeng 9.2 L3 12 2,8
 Ejegham 43 619 920 | 2
sthnies du Sud-Ouest 33,1 39,3 27,0 12,3
Bafut 448 6,3 11,0 447
Metta 44 2,9 12,0 | 25
| Moghamo 2,2 2,9 6,0 3,8
Ngemba 5,0 346 9,0 540
Wimbum 2,2 341 2,0 540
ethnies du Nord~Ouest 18,6 21,8 40,0 21,0
Bamiléké 8,7 446 2,0 2,7
Ibo 443 4,2 - 447
TOT AL 65,3 69,9 69,0 40,7

845 ¢ ethnie sur-représentée.

I1 ressort de 1l'étude de l'origine géographique une corrélation entre la
distance & la ofte et l'importance de la représentation dans llenseignement secon—
daire qui peul s'texpliquer par 1lancienneté de la scolarisation primaire, Le clivaw
ge entre cantons & présence urbaine e} cantons ruraux n'est net que dans le Sude
Ouest et pour les écoles secondaires seulement. Lo place importante des origineis
res des cantcns iuraux dans les écoles nommales est & mettre en rapport aveo la

- proportion d'enfants dlagrivulteurs qui s'y trouvent et avec la décentralisation

des établissementsa
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Pablean 5 & 0rigine géog'x‘é.ﬂw.i cfue des éldves des divers types d'enseigﬁements
secondaire~Sud-Ouest 196970 =~ %

044

I': milieu géographique : éooles.seoondairgs : écoles noﬁmales :5
t ,. , ! ! . 1
IBuda~Victoria ! 1647 ! 55 3
:Kumba»-Mamfé e 99 1 60 :
{Bemenda ! 2,7 ! 142 !
;Cantons 3 presenoe urbaine S.W.v § - 25,2 - ; - | 28,2 :
{Cantons Turaux S 1 12,1 U 28,5 ' 1
:Cantons a presenoe uifbalne NW. § o 11,0' : 11,4 o i
[Cantons ruraux N.W. ! 1144 ] 1743 e
iCameroun francophone : 1044 : 145 !l
INigéria ! 0,6 ! !
1 i n

l

La creatlon, toute reoenﬁe, dtun enselgnemen'b seoondaire n'a pas enoove
pem:.s de crenr des fllieres dest:.nees a4 des ocouches sociales et a. des }_:>0pulata|eonc
8peclf1ques. On en voit actuellement liebauohe. L'enseignement academlq‘ue ‘est sur»
tout su1v1 par les cadres moyens et supérieurs souvent cl’cad:.ns tandis que les "
agnoulteurs évolués acocaparent l’enselgnement normal. L'enselgnement professn.onnel,
peu apprécié des fils de "ools blancs", accueille des f:.ls d'agrlculteurs attirds

par ltespoir d'une accession rapide 4 la vie aotive.

os Les filles et 1'enseignement secondaire ¢

“La place des femmes diminue dans l'enseignement dds lors que celuiwci md=
ne, a des dlplﬁmes de hau:t; mveau ou jugés tels par la populatlon. A:Lns:L, 1es filles
depassent les 40 % dans 1‘ense1gnement pr:.maue e'h attelgnent ce m§me ohlffre dans
l'enselgnement seconda:.:te general, elles constltuent 1 /3 de l’effectlf total pour
d.escendre a 1 /8e dans le seoond oycle et & l'université de Yaoundé. Dans les |

eooles normales pnmalres, 1/4 seulement des éléves-maftres sont des fermes. =

" Chaque’ couche sociale ne réagit pas de’ la m8me menidre 3 1'égard de ses . -
filles, et mon attitude varie en fonction du type dlenseignements D'une manidre
genera.le, oe sont 1es classes salamees q_‘ul favomsent leurs f:.lles en les anvoyant
de pref.‘erenoe da.n~ les eooles norwales pmma:.res. Parm:. 1es travallleu:fs 1ndepen-—
dants, les f:.lles de commergants or"b de bormes chanoes de fa.:.re des etudes secon—-
daires au con’cralxe des filles d‘agmcultou:cs. Les fllles d'artlsa.ns et de manoeu--

vrpes de plantation bien représentées dans les ocolldges semblent bouder les eooles
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normales & 1l'inverse des filles de chauffeurs et de menbres des foroes de
1'ordre. |

Les filiéé des villes ont plus facilement acces & llenseignement secondaire
que oelles des campagnesy-. celles. du Sud-Ouest que oelles du Nord-Ouest. De m§me, ‘
les filles bakwéri, metta, ngemba, ibo, et dans une mo:.ndre mesure, banyang, B
© jagham et ’oamlleke, sont priv1leg1ees par rappor’c & leurs consoeurse C'est dens
les groupes les plus isolés et les moins touchés par le genre de vie modeme '
que la proportion de filles faisant des.études est la plus feible., Cee tendances
générales n'ont cependant paé force de loi car des gx‘Oﬁpes fortem'eht vmovné'barisés

sur le plan éoonomique oomme les Bakoss:. envoient peu de filles é. 1'eoole seoon-
daire, Il faudrait wme étude comparée des mentalités pour expllquer oes 1és:ls-

tances,

Au total, 1'éducation féminine a fait d'énormes progrés dans le secondaire ’:.
malgré les distorsions signalées entre milieux géOgraphiqueé,.oduoheé sociales et
groupes humains. La place des femmes de la région dans l'enseignement seoondaire
est légérement supérieur a la moyenne nationale et peut ‘é‘tre_ ,oon‘sidéré comme un
bon "indicateur" de leur situation sociales Si 1l'on oonsidére leur r8le économi que
fau niveau régional), il est bien évident que tout progrés dans leur éduoati_on e
-pa des effets bénéfiques sur le développement général, On peut i)enser aveo quelqué
reison qu'il s'agit 13 -d'unc t8che prioritaire. o

de Une hiérarchie des €tablissements soolaires

A la lumidre de oe qui vient d'Stre dity 11 ne fait auoun doute quvil
existe en fait, sinon en droit, une hiérarchie des éteblissements d'enseignements

On‘ peut. distinguer une hiérarchie dans le prestige due a.un dbssein poliw
tique comme le bilinguisme",- a l'ancienneté de 1l'établissement ou m8me & la for-
ma:l;ion‘ morale que peut assurer un établissement réligiewc partioculicr. Le lycée
bilingue jouit d'wne grande réputation chez les Bamiléké et Bassa francophancs,
Les colldges de Sassé et Bali qui ont fommé la premidre génération de dirigeants
du pays gardent leurs f:.déles. La ngueur de 1'educatn.on baptiste est appréciée
par de nombreux pazents.

La présence d'un seocond cycle dans lesbéoiléges d'enseignement 'général,
d'un oours de 3 ou 5 ans dans les éooles normales peut modifier 1llattrait d'un
‘établissement, Enfin, lec montant des droits dlécolage-, la mixité ou son refus

jouent un r8le sélectif,
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Ltencemble de ces facteurs influe sur le place quloocupe chaque groupe
sooiomprofessionnel dens 1'é&coles

Pour ne-considérer queles boolos secondaires étudiéesy il apparalt oé-
pendant ‘que les enfants de ocadres atteignent le pourcentage de’ 25;9 % de-1leffeow
tif du o0olldge baptiste féminin Saker de Viotoria ct ne dépassent pas. des 4% au ..
CEG de Mamfé, A ltinverse, les petits plantours oonstituent 17,6 % des éléves
de Seker mais 62 % du CEG de Ma.mfe. Au lyceo bilingue, % des éldves apparticn
ncn'b é, ce groupe. o ' Lo ‘

i L'aire de recrutement (carte n°10,11) des éldves est rarement locale, les
éléves viennent des différents ocantons de la région aveo parfois un fort eontine
gent en provenance des gones proches comme pour les lyoées de Kum'ba',' ou Muyuka. Au
lycée bilingue, les t1ois provinces de 1'Onest, du (embpe~Sud et du Littoral fourw
nissent la moi'bié' des éléves¢ Clest un cas d'éspéoe: les éldves anglophones du
gsecondaire étudient 1nd:.fferemment ou en fonction de leurs affinités religieuscs
dans un établissement du Sud~Ouest ou du NorMuest. Stils s'e:alen-b pour e'budler,
c'est pour aller au Nigéria.

Ve L'éducation dans la ;ﬁ‘onnation dos classes dirigeantes § .

L'eohan'hlllon d'une centaine de personnes, étudié ioi, nous parait rela'hl-
vement representat:.f de ce que sont les classes dirigeantes du Came roun angIOpho-.
ne ou de oeux qui pensent en faire partic ¢ 45 % sont de hauts fonctionnaires
(administretion, université, santé), 25 % sppartiennent & la oclasse politique’
(parfois chefs traditiomnels, agrioculteurs ou instituteurs en mSme temps) 13 %
enfin sont dans les affaires (b&timent, ocommerce, transport, éducation). Souf. -
pour oes dernicrs - ot od nlest que rarement le caé ~ 1l'éducation a joué wn |
gfrand.xﬁle.dans léur promotion. .- |

| La comp031t10n othnlque de 1lt*échantillon tradu:rt au551 assez blen les o
rapports de forces existants dans la région 3 en té’he, v:Lennen'b qu&tre gmupes a
égalité(Ngemba, Bafut, Kom ct Bakweri), aveo 36 % des persomnes § & mimchemin,
nous trouvons 9 groupes (Metta,Banyeng, Mbo, Ejagham, Bafow, Wimbum, Nso, Balong,
Bakossi) 3 lc restant (37 groupes)ntappartient que pour moins d'un tiers 3 oe
que l'on a coutume dlappelexr 1'"é€lite",

Ajoutons enfin, qu'un peu plus d'un tiers des insorits au who's who ont
été maftres d'école dans le primaire. Clest une caractéristique fondamentale de

la région,
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1e "ourrioulum studiorum®” dtun dirigeant de la .fégion suit wne trajectoire
relativenent complexe. Ics plus anoiens ont suspendu puis repris plusieurs fois
leurs études dans plusicurs pays différents aprés avoir obtenu un "gcholarashiph
d'un gouvernement ou d'ume orgenisation quelgonque. L3 était le plus difficile
pro‘bléme résoud:ce, :

les 2/3 de ocs dirigeants ont wn niveau d'éducation univergitaire, 1/4
un nivevau secondaire et 10 % un niveau primaires On note & oc propos, que plus
les personnes sont jewnes et plus le niveau dtétudes atteint est élevé, Les plus
anoiens ont eu plus de facilités & devenir des "VeI.PIS." en un temps od les die
p18més n'étaient pas nombreuxe Aujourdthui, la oonourrence est dure,

, Ces dlngeants avalen'b pour 1/3 fa.:.t leur soola,rité seoonda:.re au Nigée :
ria (Umuahia, Ca.laba:n, Yaba, Lagos, @toees) ot pour 2/3 au Camerouns Ste Joseph |
Sasse et 1le Gameroon Protestant College Bali avaient formé 35 % des gens insorits
au who's who 1975 Pour los études supéz-ieuxes, ils étaient 2llés dans 15 pays
différents au mo:.ns, et besucoup dans plusicurse. 25 sur 65 avaient fait des St
des au Nigéria, 16 en Grande~Bretagne et 5 aux BEtats-lnise.Ltuniversité de
Yaoundé ntavait fomé qu'wun seul dirigeant. les études supéricures faites dans'
une université africaine ne semblent pas avoir une grande forece dfattraction j
la plupart des gens ‘étudids ont en effet éprouvé le besoin de les poursuivre
aillecurs,

‘Ce processus de formation de 1'élite. mériterait une réflexion appmfon- ‘-
die, hors de noire propos. On devine les dangers presentes par cette eduoat:.on ‘
regue dans un contexte non africain ¢ risque de fuite des Moerveawx', inadap’qa—“_'
tion de llenseignement & la r6alité afrioaine dans certains domaines, déracinee
ment et influence du modd-de vie occidental sur ces jewmes intellectuels. 11 reste
a4 espérer que les mesures prises depuis peu pour assurer une bonne partie de
1'enseignement supéricur 3 Yaoundé soient pleinement efficaces.



" Ltéoole du Cameroun anglophone prégente un visage ouvert reflet du 1ibéram
lisme non planifié des anglosaxons si bien que ll'on y trouve le pire ét le
meilleur en matidre dlorganisation et de pédé.gogie. 4 la différeﬁoe de oelle
d'Out re-dlungo, elle est restée profondément enracinée dans le milieu rural et
largement dépendante des missions chrétiennes, Elle stegt aussi montré moins
éli‘tisbe. Ceoi peut s'exphquer en fait par le retard pris dans la nﬁ.se en
place d'un systéme d'enseignement complet dems la région et une selection plus
grande, |

Comme son équivalent francophone, elle reste tributaire dans son oontenu
de 1'ancienne métropole allant mBme Jjusqu'd lui laisser entidrement l'attribution
des diplBmes, Trés académique de style, elle présenie oomme dans béauodup de 7
pays des déficiences criantes en matidre de formation'professionnelle et teohniw -
que ot n'est pas 1l'instrument e,ppmpne pour w polit:.qua active de promotion du
milieu rural.

Elle subit enfin 1%influenoe du milieu camerounais francophone en raison
de ltemprise de plus en plus forte de la langue frangaise et du déplacement de
la total:nté du pouvoir de déoision de Buéa & Yaoundé en 1972.

Son originalité est encore trds forte et a été reoonnue en 1973 lors de la
oréation d'un institut de pédagogie appliquée 3 vooation rurale (IPAR) & Buda,
Néanmoins, la puissanbe tendance assimilatrioe qui se manifeste risque de gommer
& long terme ses trails distinots oe qui aurait pour conséquence d'appauvrir
le patrimoine oulturel camerounais unique en Afrique, Est-il impossible de tirer
le meilleur de chaowun des systéme d'éduocation hérité des anciennes puissances
colonisatrioes et de ltadapter en tenant oompte des oulbures régionales et des
objectifs nationaux ?

YAOUNDE, JUIN 1975
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Ammexe n°1 ¢ Chronologie de 1'enseignement au
Cameroun anglophone

SR

1917 = Reprises des oours inberyompus par la guerre dans les 6 écoles héritées
de la colonisation allemande ¢ Victoria, Buea, Kumba, Nyassosso,
Bonjongo, Ossidingue.

1920 = Redémarrage des activités de la mission baptiste indigéne,

1921 = Introduction de 1'école payante au Cameroun anglophone,

-~ Premidre mission d'inspection des écoles : "The schools were found by
the Inspector of school in a very indifferent conditione They were -
oversrowded with practically no equipment. The staff were working more
or less aimlessly and scarcely any retums or records were kept",

1922 « Redémarrage des activités scolaires de la mission catholique,
e société de mission "Mill Hill" (d'origine anglaise?) remplace les’
fréres a.llemand.s du Palatinat,

- Ouverture de 10. eooles pr:.malres des Au'bomtes indigénes
- (Natives Authorities).

1923 = Ouverture de la premidre éoole élémentaire supérieure oatholique &
Sassé,

1925 o= Redémarrage des aativitég scolaires de la mission presbytérienne de
BEle. :

= Ouverture de la premidére éocole noxmale élémentaire gouvernementale &
Buéa,

1926 « Premidre définition de la politique éducative britannique g
Education ordinancee Cette ordommance précise les oconditions & reunlr
par les écoles oonfessionnelles pour reoevoir des subventions du gouver—
nement quant & la quelification des maffres et au niveau des connaissances
attendu des €éldves dans chague olasse § elle met également en place les
moyens de oontr@le.

1927 = Redémarrage des activités socoldires de la mission bapbtiste allemande
~ Ouverture de la premidre école élémentaire oatholique pour filles &
- Bon jongoe.
1929 = Ouverture des trois premidres éooles élémentaires de la mlSSlon presbyt é-
rienne de Bfle & Besongabang, Bali et Buéa.
= Quverture de la premidre &oole élementa:.re supeneure de la mission de
B&le (& Buéa d'abord, & Bombé de 1932 & 1936, & Esesong ensuite).
1931 = Ouverture de la premidre école élémentaire presbytérienne pour filles
é: Victoriag
= Application locale des "Nigerian Eduocation Department Regulations™.

1932 =~ Transfert de 1'éoole normale élémentaire de Buéa 3 Kaké,
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1937 = Ouverture de le seoonde €cole primaire supérieure catholique & Njinikom
dans les Grassfislds,

1938 = Ouverture de la premidre école élémentaire supérieure baptiste allemande
'3 Creat Soppo.
~ Ouverture de la premidre école secondaire 3 Sasse(oathollque)

" e Loncement du premier plan quinguemnal de oonstruc'tlon de nouvelles
écoles primaires.

~ Lancement du premier journal pédagogique & Buéa. ¢ Y"Cameroons Chroniole",

1940 = Emprisonnement des missionnaires allemands.

1944 w Trandfert -de 1'école normale gouvernementale de Kaké a Kumba. , .
- Quverture de deux écoles nomales préliminaires & Nyassosso et Njinikom.

= Visite de la mission Elliot au Cameroun anglophone, mission ochargée de
promouvoir 1'enseignement post~primaire.

1945 = Ouverture de la premidre Goole fulani 3 Jakiri (6 éldves).

1947 = Memorandum on Education Policy in Nigéria (sessional paper n°2) 3
: Rédéfiniton de  la politique éducative 3 1l'école primaire comprend désorw
mals deux oyoles d'études de 4 ans ouverts & tous les enfants qui le
veulent.
- Le gouvernement veut donner aux enfants les plus aptes un enselgnement
post=-primaire, ‘
Il desne alphabetlser le plus grend nombre d.'adul'bes.

- Ouverture de deux écoles normales préliminaires & Bambul et Bali.

1949 Ouverture des deux premieres écoles nommales élémentaires & Ba'bl'bo(gargons,
mission presbytérienne) & Kumba~Fiango (filles, mission oatholique).

~ Quverture de la premidre €cole seocondaire presbyber:.enne poux gargons 3
Balie

1952 «= Recommandations concernant les programmes des éooles secondaires & renforw
oer les enseignements des études anglaises, des methématiquesy de 1'hise .
toire, de la geogra.ph:.e et des sciences, :

w Quverture du premier oollege d'enselgnement 'teohnlque gouvememental a
Ombe.

~ Introduction d'wme taxe pour 1l'éducation dans 1es régions de Mamfé et de
Wum & llinitiative des communautés v:.lla,geo:x.ses pour le fina.noemen’b d.es
" éooles primaires, :

- La Cameroons development corporation (CoDaCe ) société de plantations ine
_'4(113.3‘01!:1.63116;53 entame un programme de construction d'écoles primaires en vue-
de rendre 1'éduoation gratuite & ses employés.
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L

1954 -

1955 =~

1956 =

1957 ~

1958 =

1960 =

1961
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Ouvertare du premier centre d'éducation rurale 3 Bambu:.

Ouverture de la premidre classe pour ingtitubeurs voulant une eduoe:blon
élémentaire supemeure, apthes & &nseigner dans les classes du certificat
drétudes. o ‘

1e Caxruroum anglophone sous la dénomination de Cameroun Méridional,
devient une région associée au Nigéria et voit la création d'un départem
ment de 1'éducation A Buéa.

1e gouvermement du Cameroun Méridional refuse le départ pour le Nigéria

des éléves voulant Ffaire des études secondaires,

Ouverture de 1'école élémentaire baptiste de Great Soppo.

1e gouve’rnement’ définit sa politique en matidére dlattribution de bourses
"policy for scholarships". Il décide dtaccorder 17 200 £.

[T

Ouverture de 1l'éoole normale préliminaire catholique de Bonjongo.

Ouverture de la premidre école seoondaire pour filles 3 Okoyong (mission
catholique),

le corseil de 1l*éducation de Buéa décide que 1’ense1gnement en langue
vernacilaire ne peut &tre fait que dans les zones oh les 2/3 des enfants
parler’t la langue enseignée.

Ouverture de 1'école normale élémentaire de Tatum (mission catholique).

les élaves des écoles secondaires cessent de passer le Cambridge‘_'_()verseas
School Certificate et présenient le West African School Certificate.

Le gouvernement refuse aux langues bali (Munggaka) et douala une prééminen—
oe sur les 1angues maternelles & ubiliser d.ans les classes préparatoires ..
de 1'école primairc,.

Ie gouvernement indépendant dun Cameroun Memd:x.ona,l décide la suppressz.on
des langues vernaculaires dans 1l'éducation primaire.

-

w~ Création d'un Secrétariat d'Etet 4 1'Enseignement Primaire dans le gouver—

nement de 1'Etat £6déxé du Camcroun Occidentals Llenseignement poste
pmmalre,, hormlo lc édcoles normales,; est du ressort du gouvernement
fédérel, .

Introduotion du General Certificate of Bducation (Université de Londres)
comme sanction des études secondaires au Cameroun anglophone,

w Quverture de l'€cols normale e1er«ema1re de filles de Bamenda»—Marﬂcon H

WoTWT.Co {mission catholigque).

1962 = Ouverture de ltdcole élémentaire mixte de Muntengéié (mission oathollm.xe)
- Ouverturc de ltécole secondalre baptiste de filles & Victoria (A,SAKER).



1963 = Lo gouvernement de 1'Etat £édéré du Cameroun Occidental définit sa politie
que en matidre d'éducation : "West Cameroon Education Policy : investment
in education®, Objectifs : scolarisation primaire um.verselle en 1970,
formation de maftres du primaire de qual:.te, develoPpement dtun enseignem
ment secondalro geneml, enselgnement du frengeis & une mmorite. :

- Ouverture de quatre €coles seoondalres ; "ouxr 1ady of. Lourdes"
Bamenda~Menkon({mission catholique), “St Bede!s" N jinikom
(mission catholique), "P.SS.!" Kumbs (mission presbyter:.enne),
"Josepth Merrick" Ndu (m:.ss:Lon baptiste).

~ Quverture du premiexr lLycée gouvernemental & Man O'War Bay destiné
& devenir en 1970 le ly:cee bilingue de Buéa,

‘me Fermeture des eool‘es normales prel:.m:malres.

- OQuverture de 1l'école normale €lémentaire de Nyassosso
(mission presbytérienne).

1964 = Ouverture de 1l'éoole normale élémenfaire de Nohang (mission catholique).

- Ouverture de trois é6oles seoondaires 3%St, Augustin® Kumbo
(mission oatholique); "Bishop Regan" Small Soppo (mission catholique),
H"PeSeSe" Besongabangzmlssz.on presby'berienna Ve

- La Cameroons Development Corporation remet aux Gonseils Locaux (Local
Counocils)la gestlon de ses 13 écoles primaires,

~ Installation du "Cameroon College of Arbs Scicnces and Technology"
(G.C.A.S.T ) Bambili colldge prémuniversitaire .imité de oceux du
Nigéria, devant préparcr le General Certifiocate of Bducation Advanoced
Ievel et délivrer des enseignements non—-a,oademlcpa.es(agncul‘bure, Hechnolo~
g:.e,. ....), deviendra en fait un lycée et une annexe de 1'école nommale
supérieure dc Yaoundé,

w La rentrée des closses a désgormais lieu en octobre comme au Cameroun
Orien'bal.

1965 Introduction du "fest Cameroon Rating Scheme" 3 taxe additionnelle pour
l'educa'b:.on payee par tous les 1mposables. ‘

- Reductlon de la duree dos etudes 3 1'école primaire de 8 ans 87 ‘ans.

- OQuverture de 1l'école normale élémentaire de Njinikom
(mission catholique).

1966 = Introduction de la gratuité dans 1l'éoole primaire jusqu'd la olasse 4.
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1967 , Quverture du centre linguistique de Buea, la,boratoire de 1angue dispen~
' sa.nt un enseignemen‘b du fra.ngais. ‘ o :

- Debut des emlssn.ons d'ense:.gnemen‘!; du frenqa.is sur 1'éme’o'beur de BRadioe
Buéa ¢ mise en place des premiers groupes dtétudes a.dul-bes et socla:.res
dans llagglomération de Buea. ‘

- Oavarture de 1'6cole professwnnelle du b8iment du
“Cormnuni‘uy Development® & Kwn’ba.

" Ouverture d.e quabre écoles ooram.q'u.os da.ns la Donga et Mantungs

1968 = Création des centres de fo:cmation professz.onnelle rurale de Kwn‘ba et
de Bamenda (mssmn pmsbytemenne).

1969 = Ouverture de 1!éoole secondaire gouvemementale de Mamfé,.
w Ouverture d'une éoole scoondaire presbytérienne & Mbengwi.

4970 = OQuverture du oolldge seoondaire de la World Wide Mission & Mpundu,
~ Trensfert du 1yoée blllng'ue de Man O'Wax Bay & Molyko, '

- Quve rture dtume éoole secondaire 'bapbiste 3 Muyuka g
"Baptist Academy™,

1971 ~ Réforme administrative destindes & faire baisser le coftt de 1l'éducation
(94 % au budget de 1'Etat £édéré) ¢ fermeture d'une oentaine d'écoles,
étatisation de 150 éooles des Conseils Looaux ou des missions, licenciew
ment de nombreux instituteurs, révision des modalités d'aides aux éooles
oonfess:.onnelles, avgmentation de la taxe additionnelle pour 1'éducation,

'1,972 ~ Unification s disparition de 1'autonomie du Cameroun anglophone en matid
re dladminigtration de l'enseignement primaire,

1973 = Fermeture d'un ocrtain nombre dtécoles noxmales élémentaires,

- Mise cn place d'un Institut Pédagogique & Vooation Rurale & Buéa 3
orgtne ohargé de mettre on place un enscignement adapté au miliew rural
et plus oconforme aux objectifs définis dans les plans de de développement
éoonomique . ;
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Armexe n°2 $ Analyse atatlst:.que des effeoﬁfs soolarisés

(1917-1974)

Les données chiffrées qui suivent doivent toutes Stre bonsi::léxée's ,
aveo prudences Ltinfommation présentée ost Pragmentaire, notamment pour les
périodes 1917-1927 et 1940-1947+ Entre 1942 ot 1959, il n'a pas 6té possible
de distinguer entre éooles primaires anglaises et éooles oonfess:l.onnelles vema-
oulalres dang lesquelles 1'ense1gnemnt donné &tait dtun trés bas niveau, Ie
nonbre d’eleves mdique est en général le nom'bre d'inson“hs ‘qui ne corxespond
pas au nombre de geux qui suivent les cours.aveo ass:.duité Toutefo:.s, comme :
1t'école primaire a été payante junagu'en 1966, le niveau dlassiduité a toujours " -
été levé, et jamais inférieur 3 80-90 %, Les chiffres les plus récents sont
paradoxalement les moins sfirs. Ainsi, l'enquBte démographique de 1964 révélait
que les chiffres officiels ooncernant l!'école vprimaix‘ve"Aétaient sougme stimés
dtenviron 15 %,_ les enquBteurs notaient que les maftres ne déelaraient pas leurs
effectifs complets. Ils acceptent des &léves en sumombre, non insorits régulide
rement, moyennant le ’pé,iemen't des dyoits de soblarité pour-leur bénéfice perso'na-f
nel, Cette pratique n'a pas totalement d:v.sparue avec l'adomlon de - la gratu:x.té -
de l'enselgnemen‘b ‘primaire,

. Nous avons présenté nos tableaux en fonction de $trois périodes importantes

du point de vue educa'tlf

- 1917 w1947 3 mise en place du premler systéme d’instrhxtions scolaires
. anglalses , ‘

- 1947 = 1959 prem:.ere ’cen-bat:we d'exbensmn du systeme soolaire.

= 1959 = 1972 3 l’educa‘blon s prlorlte de 1'1}\‘7&’0 Péaérés gen_e.x}allsation et

dlvers:l.floatlon de l'educa‘blon.

1972 / ;73 est 1la px\emiére an-née de la. ben’s_ralisa'bion du systéme éducatif et le
point de départ d'une houvellev période marquée par la gestion francophone dont
nous ne pouvons évaluer les conséquenoes. Celles—oi ne se feron't sentir que tardie
vement en raison de la grande résistance de l'lnstltublon eduoa;blve & tout chanw

gement, comme les "préfomateurs" de beaucoup de pays l'on'b ‘éprouvé.



Tableau n°1 & Nombre d'écoles et d'éldves entre 1917 et 1947.

: {Gouvemement {Na‘bive adm, J‘ Missions « Cours
Date . 3 - aidées !l non aidées .. Normal
i_._' _':;'eg_aées .eleves § ooles .eleves 480 ooles .éleves!éisoles -eleves o Eléves
TS S A
hoe 15 L 599 | . b . -
M919 1 11 * 702 1 . ! ‘ § : -
hozo 111 692 | . § . t D
G N . 4 oo
boea 1 7 . 8am b0, 84,3I ot 4. 221
23 1 6t 8T 1 120 799 .1 5 et
loaa 1 6 L1069} 12, 656y 1% e
M925 1 6 12151 12 670! . [ 120 73710 " 2
hoes 1 6 L1387 0. 701} : { (2) 4435 8
HORT 1 6 t1055 1 120 490, (316 TS89 1
hoes | 6 L1sa) 14, %3y 2l 92T .6 uoL 6
(29 1 6 11611 14l 107l 2 . 438 198 150887 17
11930 b6 L1es6 ) a2, 990, 2 ° 455! 118 4876 . 25
11931 1t 6 -1 1841 13° 829! 2 « 41,(2) 1 (2 24
h932 16 104 VN 818; 15 15241 161 o3 6T4n
M933 1 6 "1087T 1 14° 8OTI 14 .1658, 124 3234% 23
%1934 { 6 1097 § 4. 94'I§ 15 17240132 .3989.  (?)
1935 1 5 10161 147 868! 15 .1 833, 151 ‘4572~ 31
§1936 : 6 .1058 i 18. 1 271: 15 1 838§ 195 <6 169 . 32
M93T 1 6 10281t 19° 507: 15 «1949,212 ‘6695 " 26
Yoss ! 6 L1136 ) 1901636, 16 ‘21330245 T3a1. 31
M99 1 6 10521 19° 734x 1T «2318;244 77387 33
Yoo ! 6 ltow'l gl 11s3y o teseeloe 680,
no4t 1 6t gtk 190 19%6% 7T L2113 () o ()] (?)
e () . () 23 . =)} () ° @) . (). (@)
1o 1 (D) (D1 25t (DL () . (DR L@ (2
hogr b (1) L @) . @@ @) - @ (@
moss 1 (7) * ()1 ()T (M1 () . () [ (D) 6
boss 1 (2) L (@] (. (7@ EIE - @)L (@)
mor 1 6 ()1 28° (N1 43 . (Dl1s1 C (3) ¢ 220
1 : ! . ! . .

4ﬁmﬁ.~m'a@p—wm.—cmwmMMQ—A-"Q-.-.0-..-.—j—‘.—m.—Q..-.—".'q“””"‘q_"n.‘“.‘""”Q—”.‘.—_"nﬁ

+ nombre moyve:‘n dté1dves fré(fuentant"les éépies.

£

‘d
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Tableau 2 g L'école du Camemun angloPhone en 1938

a = Nombre d'éooles selon le nomb:e de olasses, \ ’ ;
- le statuh, le pmprlétaire et la la.ngue ub:.lisee. S

o~

: S‘batu‘b -de 1'eoclé l!r EoOles ve‘mamlaires;; - Eooles "anglaises” 7 }B@tal :
I et propridtaire =~ 1, aveo deux olasse8  ,avec 4 olagses’ g aveo 2 c.'l.as:sesx : 1
{ - R . enfantines | 6lémentaires ‘' , élémentaires [ "
1 . IR T e supérieures e 1
|Booles nom | B - 143 HE® - Pl
Su.bventionnées ROM 31 i 9 e - 40 1
(1937) . 17 " - e - 1Ty
t | . Total 191 : 21 . -y 212y
iEooles i om - H 5 b 1 16
Suhvent:.onnees RCM ! - : 5 L2 ! T "
,(1938) e - | T A 2
: f 5 . Total : . Cem : 12. [, : 4 : S 16 :
e "y i —— e
lEool(.es des Native - . T . 2N oy 1
!Authori‘ties (1938) " 12y T e - 19,
:Eooles du, i : 4' : _ : : z
!gouvemement (1938) 1 T s - 3 P 6 "
‘ . ; e 3 ~ - :
(Total ! 203 15 L

b - Nombre d'éléves selon les classes frequ.en'bées, la langue

utilisée, le statut et le propriétaire de 1'éofle,

]; Booles } Infants 1w I1° Tt Elementary :nghgr alemens }‘l‘otal }
1 B ! 4301 1 23 -1 - 1 4532 1
Inon subventionnées RCM | 1533 N 159 1 - 11692 1
! (1937) ©  omM ! 471 N : 1 - 14711
! Total | - 6305 =5 390. B ! - ! 6695 1
1 { . ‘ e -] e whores -+
! . B ! e L 444 1 59 ...1.5031
Isubventionnées RCM ! 420 1 572 ! 15 ! 1067 1
1 (1938) GBM ! 138 b 163 R 5 -1 3511
~ -~ NBM ! 78 L. 93 1 - 1151 1
! . Total 1’ 636 11252 1 184 1 2072
- ! S ! B EERn
INative Authorities 1938 ! 1127 . 1 509 ! - 1 1636 1
i o] e st o} ! ! L
IGouvernement 1938~ 1. 27 1. 576 ! 133 . 1 1136 ¢
! e 1. el om 1 ] o !
! - ’I‘OTAL '_‘: R 8495 ,‘51 ‘ 2727 { 317 . 114539

BM & Basel Mission (mJ.SS‘.LOn presbytenenne a Bale)

RCM = Roman Catholic Mission {mission catholique) - :
GBM = German Baptist Mission (mission baptiste allemande) = .. .
NBM = Native Baptist Mission (mission baptiste indigéne)
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Tableau 3 3 Etabhssements soolalres et nombre d‘ele'sres
entre 1947 et 1959. ’

(1) = y compris les 3875 éléves fréquentant les 128 écoles vemaoulaires

(2) = y compris les quatre éooles normales préliminaires.

Tableau 4 Frequ.en'ba.tlon des €écoles prlmalres Yanglaiges"
et des éooles vemaculaires de la mission presbyter:.enne
de Bfle durant la colonisation.

1 Nombre d'eléves fréquentant les ‘ 'fOI‘AL i

/e N ! !
!-a/ecoles primaizes; g4 Ib/ecoles vemacu-r % ' ' -

- Yonglaises" ’ "~ laires B

! 1 ! ! 1 t

! 1 ! ! 1 !

| ! e 1 ! 1 I

1935 532 1 1047 4 4 480 ; 8923, 5012

1940 1 1 262 1 20,0 ! 5 030 1 80,00 6 292 1

. 1944 § 4035 ; M2l 6817 : 62,8§ 10 852 |

1941 1 5841 1 56431 4 522 t 43,71 10 363 1

1951 1 8223 L 8Ty5 1169 | 12,5 9392 |
1954 1. 10 426 1 941! 652 1 5,91 110781

1956 | 14 032 D 98,0 21T | 2,0, 14309 |
1959 t 19 880 1 99,0 1 191 I 1,00 200711

1 | 1 ! 1 !

.t

: b f b !

. i _,Ec;qles', Prim?ires .:,_“Cours.no:fm?,urx ; ‘ColleSecond, : T GED
P N i . éleves i N . gleves' ! N: éléves‘! élsves
1947 1 e29 : 25200 b4 1 220 P ;o130 4 -
1948 1 270 3 23908 (1) 1 4 % 262 1 13 140 1 e~ L.
929 ) 250 Foase ) 5 foete (2} 239 | -
1950 1 263 ¢ 28333 -t 5 3 269 1 23 262 ! -
1951 1 oss6 Paswo L6 P30 2l 32 -
4952 1 285 : 30000 1 4 t 230 1 2: 330 1 38
1953 Vo319 fazes 1 4 P o2 2l 394 | 19
1954 1 319 : 37307 1 4 : 290 1 23 26 1 138
1955 1 a8 foaases 1 s Y o299 L2t g1 | g
1956 1~ 385 1 46754 1T 87 366 1 3z 468 1 183
1951 | 394 P osoe8 1 11(2)} 640fe); 3} 460 P53
1958 1 427 3 54844 to11(2): 660(2)t 3¢ 513 1 153
1950 1 asa Poeaos 1 om@) esa(2)) 37 51y 13
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" " pableau 5 1 Etablissements sodlaires et nombre d'éléves
entre 1960 et 1974, - -

i iEooles prlmalres !Cours nozmaax! Enselgnement iEaselgnement : Université
” " e i Ca z ‘sec ondaire 1 *he?hm.que ! de Yaoundé
) | N} gleves | W @leves | W, éleves | N éleves | Gtudiants
Mo Laot maw (@i () L@ @ m: @, -
RN 991 86257 (NN ()F () ()] ()1 -
¢ 1962 (590 95159 (8 5 ®R5 ¢ 6 ; 903 ((?) . (@7 (2)
: 193 i 646*{’:‘5;5_‘106 069 19 Pise | 11 ' o1 ‘1(?) : (1 (?)
{ 1964 {6863 116 852 (12 4 1374 1 12- ; 1658 ‘w('?) : (?) v (?)
: 1964/65; 6891 124 254 12 1698 § 15 % 2 481 *(?) 2 (2) ; (?)
{ 1965/66y T44 ;152 300 (12 g 1844 | 15 ; 3 008 ! 6 ;1338 ¢ (2
: 1966/é7§ 748 % 163720 112 t1875 145013388 16 P 14281 (2)
| 1967/68; 758 § 173 412 13 5 1950(?) 15 ;3881 T ; 1369y 97
| 1968/69! 764% 183 402 2 2037 '15 f453 9 : 1788 % 105
I 1969/70) 759 ¢ 198 802 12 P2e69 |7 §aTee to f 2084) 16
I 1970/71! 761 ¢ 210243 112 22281 119 25521 114 3 3 199 ! 206
: 1971/72, 665 | 184 020 112 f2o014 20 P6 129 :15 Po3678 P 293
I 1972/731 691 ¢ 188 974 112 1423 121 :6766 117 3 36191 341
Doqorafral 0t 206 3 ;9 () pe2 Prsos 1m f 4003y 0 (2)
! 1 '3 ! : ! : ] : 1 :

PuB D DR Gl G SR SD EED et GoB S BB TR $uE et v G0 DR (D $rm G S BPP SE bk Bew B g
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Tableau 6 ¢ Bstimation du taux de soolarisatlon des enfa,nts Qges
de 5 & 14 ans entre 1950 ot 1974.

G PP G GU® QUD e QU DR Sl SR GEE GUD Geb BN W DUE G G Bo M Sl R GEE AWD DEB SAD WU Geh G S GO b S G i Qup GWE . oul Sem Gws avn el

Amées : Enfan'bs soolarisa~ E Enfants scolariw,  Taux de
e g bles (estimatlon) I sés(estimation) ; Soolarisation
1950 : j g_',zoz 200 : : 29 325 : 14,'}5
1951 . | 206800 o, 30015 ! 1445
12t 211400t 31165 1 141
193 | 21650 35190 | 1642

1954 . 1 21400 -t 38640 1Ty
195 « ; - 22650 | %115 2044
1956 ! 231 700 | 8 415 1 20,8
1957 ! 2;t0 1 s2am0 | 22,1
1958 242 500 I . 56810 I 2344
1959 ! 248100 | 66 335 | 26,7
19%0 1 253 000 - | 76 015 1 29y9
19%1 | 259500 | 92230 3545
1962 i 265700 | 101 775 1 38,3
19%3 | 271 600 I 30 | 41,7
1964 1 277 800 I 125000 | 4540
195 2864300 | 13290 %647
1966 ! 291 100 ! 162 840 1 5549
19%1 | 297500 | 1590 ! 591
1968 ! 304 300 ! 185 495 1 6140
1969 : 311 600 ! 19 190 | 62,9
1970 ! 318 300 ! 212 640 | 6641
T ORI 35900 | 2296% | 7044
972 o 333 200 ! 201 020 1 60,3
913 100 | 206430 60,5
1974 ! 349 100 I 225 860 1 6541
1915 36 700 | ' '
1916 1 365 000 |
9 373 400 |
1918 1 382100 |
- C 30100 |
190 1 400 000 :

L - - i SO0 B .



. R e 70 o "
Annexe n°3 § Niveau d'instridotion de la population

B ]

A, .}}_J..‘pha.bé'bes et analphsbites d'aprés les recensements démographiques

'I‘ableau 1 s 7 d’analphabetes par departement da.ns la populatlon agee d.e
T ans et plus (1953).

")

f © FAKO - (;-fj'- 76,0% L g 94,1 é .
’ . o DONGA + MANTUNG ¢ 95,8

: . MANYU .,’, 2218 Zo § MEN CHUM 3 97'7 % . :
VBE 2 80,T% . ymzam s 92,04 1

! . NDIAN 3 92,1 % 1 MOMO t R,2% 1
:Px'ovinoe du srm-oumcr ¢ 84,4 % f Province du NORD-OUEST & 94,1 % i
. ; : !
Ta‘bleau 2 H % d’analpha’bc»es selon la zone dans la population

‘ o &gee de 7 ans et plus (1953),

T { , | T T
! 1 Mamfé ¢ 6794 % 1
LR : e ! ‘ Victorias 6842 !

! Villes 1 T1;1 Peshesedont 3 Bamenda ¢ 69,8 % 1
!, _ ~ R ! Kumba 3 72,3 % !
1 ! Bua 2 73,3 % !
1 : 1 Tiko & 794 % !

§ Plantations & 7T4.2% I ; t

i o ' ! {

! Zone rurale - ! {
! et Bourgs : 92,4 % ! 1

{ ! !

Tableau 3 : % dlalphabdtes (personnes éorivant l'mmglais) selon 1%8ge, -
le sexe et la zone en 1964 «~ 6 ans et plus,

}r Zone : fge ; hommes 3 femmes s rapport H/F 'f
t | 6—1deans 1 23,7 1 97 1 2,4 1
1 1 15 =24 " 1 43,3 1 T3 1 59 1
1 zome . ! 25-34 VY 1 16,4 ! 1,0 1 1644 !
| rurale 1 35~44 " 1 10,0 044 ! 25,0 1.
| I 4+de 45 M 1 3,7 1 0,05 1 7440 1
! 17 Fous Bges V20,9 V. Ayl 3 HE
{ - : ! ! - ! P
1 I 6=14ans 1 22,5 | 10,6 241 ' -
1 ! 35 24 M1 52,1 U 14,7 3,5 1
1 - ! 35234 "ot 245 1 255 ! 0,9 1
g POWRES ¢ a5 a4 omo [ 15,0 1 149 I 8437 1
1 1 4345 "t 8,0 1 - 1 - 1
t ; ! 1 -1
e \¥ous s, 28 Y L
i 1 6=14ans ! 293 I 191 ! 195 1
! Ol 524 "L 4T, Tt 96 5,0 . 1
! plantations | 25.~34 " [ 31,1 | 564 o 548 -1
1 1 35. 44 L 21,3 1 346 599 o
! ! +de 5 M 1 42,2 .g,ig ! 2,1 ‘x‘
! 1" " tous ages ¢ 3¢l 1 10, { 2,9 {
{ : y —
! } 6-14ans | 40,3 YR 1,4 ;
! g 1524 " 69,8 26,6 246 "
g villes . 25.-34 " 0 51,1 12,0 443 :
! {3/~ 37,0 44 | 844 ,
" b de 45 F L 234 . 241 1141 .
" | wons tges g A9y y  21p2 ! 293 1
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Be DiplSmes dellvres rar l *école anglophone

Tableau ’54‘ Tiusultaw' du I‘l“& 3 uchool leaving Certificate. -

T, Tava U cendidats | recus T % I
T s I - 4 T » I
(S T gg r 2914
g 1930 ) 16 i 8,229
H 5 & & ; ! e i
m o ang
ooyt 2o (108 ! o500
;1959 (7)1 39 ?)
, 1%0 2y Lase 1 (2) P
Doase  oasge laxe !oses |
I - EREY B
! 065: t 2 §87 ;2 683 B 4546 Ty
g 1%3 g 12702 o088 44,8
i 1%0 . 10 975 ! 591 . " 54,3 .
| ,‘,%é 10721 5910 . 58,4
Pl g 100711 3912, 394
P 1910 | 992 6019 60,7
L1971 L 1iR51 8120 72,3
P 1912 (12217 (8555 | 69T
9973 lizso1 18007 1 64,1 |
Doaora 1 3e liers o8s9 |
i

Tableau 2 : Examens extéricurs organisds au Cameroun anglophone

(1968 —~ 1569 4 1970 - 1371)

4

1 ,
{ . Examen a\umbfe de candidats :
i | 11968/69 fi 1970/71 1
H -1
IGeneral Cortificate of Bdncation T !)presente par
! (Unzvers:.*" of London ) ; 2981 3 861 j{les collégiens
{ { - " et des candidats
{General Certificate of Ldvcstion 1 1 : 1 isolés.
!(Assoeiated Fxemining Board) i 107 1 83 1
l 3 ! ‘
!Royal society of Axls i 1
18ingle sulijects g V142 1124 :;
fom , i 1 1 présenté
tRoyal Socieby of Aius 1 s lzpal‘ les
ISchool Ceibirioabe . 294, 198 [ )éléves des
Jom { { 1 colleges
1City end Cuilde of 1 o o commeroiaux
1london Institute I @y 152 | )privés et
1 v i ‘ 1 i des oandidats
:A_utzes examens britamiques o e 1 74 ! isolés.
. N iy o s;wi . f"’""% !
4769 1 492 !

{Total candidats avx em.exbtérisurs !

i\t



Annexe 4 3 La réforme de l'enseignement primaire au Cameroun anglophone selon
1'Ipar-Buca (avril 1977 ).

"Il nlest. pas de notre propos dlentrer dans 1es detaz.ls de la réforme
p:voposee par l'Ipar-Buea, ni de juger des méthodes fort dlfferentes u'blllsees par
les auteurs depuis ,)anm.er 41974, pour faire les reoommandations qui se trouvent.
| oonsignées dans l'om"rrage‘ (1) gir la réforme paru en 1977. Nous nous limiterons.
& une ana.lyse'globale des objectifs, des orientations et des limites du projet de

réforme,

a) L'IPAR-BUEA

L'Institut Pécia.g'oglque 4 Vocation Rurale sis & Buea a été oréé paxr
deomt prbsn.d.en'blel n°277/CAB/PR du 10 octobre 1974 avec quabtre sections ayent pour
- t8che la recherche socio~éoonomique en milieu rural, la transmission d"m savoir

faire technologique intermédiaire, ltenseignement de l'anglais et des mathématiques.

L'équipe de 1'IPAR-BUEA a 6té constituée par 19 persomnes (8 UNESCO,
1 Camemunais, 2 Allemands et 2 Anglais) et n'a compris aucun francophone si 1'on
exoepte une traductrice, Cette équipe influenoée & la fois par l'empirdsme anglo=
sa:;éé%x et la rigueur allemande a élaboré un dooument de 231 pages fort denses ol

l'ané,lyse du milieu socio~économique occupe 50 % du total des pages.

‘t;. les obg:gotifa de la réfomme

L'objectif officiel de 1'IPAR est deMruraliser" 1'école o'est—amdire
de 1'intégrer au mieux au monde rural tout~ en donnant aux enfants doués la possi-
bilité de poursuivre des études. La réforme devrait se traduire par un »alentisse—
ment: voire un arr8t de llexode des Jeunes vers les villes, par um renversement des
valeurs sociales «~ llagrioulteur devant -avoir plutdt plus de prestige que 1llem
ployé de bureau — par un renforocement de la cohésion de la collectivité nationale
3 travers la diffusion des ocultures propres & chaque groupe humain, par une meilm
leure aptitude des hommes 3 prendre en charge le développement €conomique et SO~ |
pial de la commnauté villageoise dont ils font partie.

Llenfant sortant de cette éoole "ruralisée" devrait &ire moins sensim
ble aux Mlumidres de la ville" oonscient de ltimportance du métiexr dlagriculteur

et désireux de llexerocer, respectueux et fier de sa langue et de sa oulture

m"”m'—“mwu‘b‘n‘.nmuﬂ~~~t—~—ummmwmmmmm“a-“‘”mmﬂﬁmﬁ

(1) IPAR-BUEA 1977 # "Report on the Refom of Primary Bducation", 231 p., Buea,
National Pr:.n‘b:.ng Press Annex.



materelles, sachant manier instruments agricoleg et outils de l'artisan, parlant
l’angla.is et disposant d'un bagage mathémetique suffisant pour lui permettre

d'&re une producteur efficace et un citoyen modemme.

Ces ambitions immenses ne pourront se réaliser, les auteurs en sont
conscientsy sans changement de l'ordre soocial actuel, des attitudes vis-d-vis de

1'éoc0ley ni gros effort financier.

La réforme devant s'intégrer a’u.x‘ ohoix actuels faits & Yaoundé, dans
ume société attachée aux valeurs et aux hiérarchies issues de la décolonisation
et dens le codre d'un budget éducatif peu élastique, il nlest pas étonnant de
‘gentir au détour d'une page le malaise des auteurs proposant des mesures qui sup=
posent, pour passer dans les faits, une adhésion & de: nouvelles valeurs sociales,
. Malgré llensemble de ces limitations implicités ressenties olairement
par 1'équipe de 1'IPAR-BUEA, de nouveaux choix ont &té prgposés quant & la struo-
ture et au contenu de l'enseignement, a la formation et aux conditions de {ravail
du personnel enseignant, & la gestion de l'appareil éducatif et & lh méthode
dtévaluationcn des progrés soolaires. |

c. les orientations des principales recommandations.

Llessentiel de 1l'effort de réfomme consigte & inbtroduire massivement
le milieu dans l'éducation, & la fois ocomme matériel pédagogique pour 1!'étude de

ltanglais ou des mathématiques, et comme objet de connaissance et de réflexion.

Ie milieu étudié se trouve &tre l'environnement physique et humain
le plus proche de l'enfant, celui qu'il observe depuis sa naissance j en fait ,
1tentité villageoise, au mieux le canton (1llaire juridique d'un ‘bm'bunal coutu«-
m:.er), I1 sera fait référence & d'autres milieux si des "etrangcrs“ 3 1'e‘bhn1e
localec habitent dens la comrmmaute. On insistera surtout sur l'agrloulture, les
st ruotures sociales et oulturelles de oe petit milieu sans ou’bher 1'1ns’c'mrar-

tion de prat:r.qties progz‘essn.ves dans 1thygiéne, l'a llmentatlon, etc...

Il s'tagit de recomaltre son milieu pourbse sé‘%tir bien dans son 8tre,
ne pas le mepnser tout en saisigsant les blocages huma.lns ou naturels au progreés

et 'tenter d'y porter reméde avec les moyens exls-ba.nts sur plaoe.
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Ce milieu sera appréhendé de maniére globale par approches sucocessives
gselon 1'8ge des enfants et sans tenir compte du oloisonnement disoiplinaire. on
fera dtailleurs appel pour ce qui conceme la société et la culture & l'aide des

déterteurs dé l'autorifé traditionneile et aux représentants du pouvoir central.

La ferme soolaire va devenir dons 1'école "ruralisée'aux programmes en-
tiérement repensés; 1'é1ément moteur de la nouvelle stratégie. On y appliquera
aveo prudence des techniques égricoles nouvelles et elle pourra devenir la ferme

dtexpérimentation et de démonstration de la communauté villageoise.

On exolura, ce qui paralt surprenant, la participation des maftres au
développement communautaire et on spéoialiséra des instituteurs dans l'enseignement
agricole, Qui plus est, 1teffort supplémentaire demandé a l'énéémble du corps en-
seignantﬁsera rétribué comme le sera la partiéipation des divers notables aux acw

$ivités scolaires.

La formation des maftres sera modifiée pour y introduire & la fois de
“nouvelles méthodes pédagogiquemend plus efficaces et leur faire aoquérir les con-
naissances indispehsables pour enseigner les nouvelles et les enciennes disciplie

nes rénovées,

Enfin, des reoommandations sont faites & l'administration tant en ce qui
oonoceme les disparités salariales, les pratiques bureaucratiques, l'encadrement
défioient et les systéme d'évalustion des résultats obtenus par les maltres et

les élaves qui constituent autant de freins & l'application de la réforme.

de Les limites de la réforme proposée.

A premiére vug,‘l'ensemble des pwopositions peut paraltre cohérent.
Il est toutefois curieux de Qoir qu'on espére une place centra&le pour llensei-
gnement agricole et manuel et qu'on ne forme pas l'ensemble des instituteurs 3 ces
disciplines. Pourquoi oe traditionﬁalisme 3 1'égard des institutrioces spéoialie
gées tQujours dans les arts méhagefs ot les problémes féminins ? Ltéoole réformée

ne doit—elle former que de bomnes épouses au sens occidental ?

Que ne fait-on appel & 1"investissement humain" ou plus simplement
au dévouement pour les collaborateurs extérieurs & 1l'école ? Faub~il rétribuer
les fonctionnaires venant transmettre leurs comnaissances ou leur expérience aux

S



§ldves ? Le profit doit~il devenir un des €éléments moteurs de la réforme ?

- et ensemble de choix, souvent oontestables, indique bien les limites
de la réforme, Pour domner & l1l'enseignement pratique la pliacev centrale quton
veut lui voir recormue on ne va pas Jjusqu'd oréer une dynamique, seule capable
de changer les mentalit@s. On estime m8me que l'instituteur n'a pas & devenir un
animateur rural, Est~il préférable de laisser ce 18le & un fonctiomnaire motorisé
venant de temps en temps de la sous-préfecture comme celz a souveri'b cours |

aoctuellement ?

. Se lancer dans 1'étude du milieu, part d'un sentiment louable de retour
.AUX gources, 3 1"authenticité" africaine aprés une période de diffusion généra~
‘lisée de la oculture anglo~saxonne importée. Cela va permetire de mnoiﬂezrsax}bir
modermne et savoir traditionnel, de fajre de 1l'école un outil au service de la -
oommunauté villageoise et non un ghetto de la pensée occidentales. L'orientation
donnée & 1l'étude du milieu, les collaborations extérieures demandées ne vonte
.elles pas renforcer les particularismes:locoux ou régionaux au détriment de 1'unim
3é nationale obsession des dirigeants du pays ? Bt comment faire saisir aux €1dm
veg les obstacles au développement par le truchement de personnes ‘qui peuvent
oongtituer par leur pouvoir ou leur pratique des freins eu progrés ? Ne va~teon
pas former dlautre part une masse de “développeurs" en culottes courtes plus ape=
aptes & disserter qu'd agir comme cela se constate dans les instituts spéciali-
gés dans la formation d'agents de développement ? Les enfants des villes parfois
desoendants de lacelosse bureaucratique et salariée vonteils rééllement passer
dans le m&me moule ou verront—ils leurs fonction d!Mhéritiers" &tre oconfortée

par 1l'école "ruralisée" ?

Tout dépend de l'application de la réformes Sera~t-elle appliquée
intégralement ou ne modifi‘era»_-'b—-on que les programmes ? Il sera néoessaire de
toute maniére de tester les méthodes et les programmes pour &viter les éoueils
signalés plus haut. Bt il faudra 3 tous les niveaux de la machine éduocative
déj3 si lourde une volonté de réforme. Sans cela, le truveil de 1'IPAR n'aura

pas servi & grand chose,

P



