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Apprendre, se positionner, créer :
I'hybridation des savoirs au Sud

Frédérique Jankowski*, Sophie Lewandowski**

La circulation et la rétention des savoirs constituent 1’une des pierres angulaires
des sociétés, tant dans leur structuration socioéconomique que dans leurs rapports
a I'extérieur. Depuis une vingtaine d’années, la circulation des savoirs s’accroit
dans les pays du Sud et le processus d’internationalisation des savoirs se constate
dans tous les lieux d’apprentissage au Sud : écoles, espaces familiaux et commu-
nautaires d’éducation, centres de formation ou ateliers d’échange de savoirs pour
adultes. Les espaces dont il sera question ici représentent des situations d’appren-
tissage inscrites dans des lieux et des temps structurés, impliquant un ensemble
d’acteurs, d’artefacts, de dispositifs, de contenus, de modes de communication.

Certains travaux se sont déja attelés a 1’analyse des mécanismes de circulation
des savoirs, notamment au travers de 1’étude des porteurs de savoirs. D’ autres se
sont intéressés A la propension de certaines sociétés ou de certains Etats du Sud
a se restructurer en « société des savoirs » dans un contexte ol I’économie mon-
diale est davantage fondée sur la connaissance. Mais le lien spécifique entre cir-
culation des savoirs et apprentissage a fait I’objet d’'une moindre attention. La
circulation des savoirs induit une mise en présence de savoirs d’origines diverses,
en particulier de savoirs scientifiques, de savoirs dits locaux ou autochtones, et
de savoirs acquis d’expérience. Ce numéro entend examiner les processus d’hybri-
dation a I’euvre du fait de cette rencontre dans les lieux d’apprentissage. Il cherche
a éclairer les conditions, les processus et les effets de 1’hybridation des savoirs
dans I’apprentissage en saisissant les acteurs impliqués, leurs rapports de force,
les objets et les outils de communication utilisés, les processus cognitifs a 1’ euvre.

Pour ce faire, trois axes ont été proposés aux contributeurs pour alimenter la
réflexion. Le premier, porte sur I'identification de la diversité des acteurs impli-
qués dans la circulation des savoirs dans les lieux d’apprentissages avec un focus

* Anthropologue, CIRAD, UPR Green, ISRA-BAME (Dakar-Sénégal), université de Montpellier,
Montpellier, France.

** Sociologue, laboratoire Population Environnement Développement, UMR 151 AMU-IRD, Aix-
Marseille Université, Institut de recherche pour le développement.
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sur leurs dimensions individuelles, mais aussi collectives : les acteurs impliqués
sont-ils étrangers au pays concerné ? Ont-ils des trajectoires et des réseaux trans-
nationaux ? En quoi cela a-t-il un impact sur la circulation des savoirs et la confi-
guration des lieux et modes d’apprentissage ?

Le deuxiéme axe propose de s’interroger sur les processus d’hybridation des
savoirs et leur caractérisation dans ces lieux : quels en sont les supports matériels,
les modes de communication ? De quelle mani¢re les rapports de force influen-
cent-ils le processus ? Quelles sont les caractéristiques des savoirs hybridés ? Les
cadres cognitifs sous-jacents sont-ils mis en jeu ?

Enfin, dans le cadre du troisi¢éme axe, il s’agit d’observer dans quelle mesure
et selon quelles modalités les savoirs ainsi mis en circulation, articulés, hybridés
sont concrétement mobilisés par les acteurs, selon quelles conditions et pour quels
enjeux : dans leurs mobilisations, ces savoirs sont-ils juxtaposés, hybridés, reven-
diqués par les acteurs comme « purs » dans leur autochtonie ou dans leur scien-
tificité selon les cas ? Quelles sont les raisons cognitives et les causes sociales qui
président a ’usage des savoirs acquis ? Quels sont les ajustements nécessaires
pour qu’ils soient en accord avec les systemes de valeurs de ceux qui les utilisent ?
Sont-ils légitimes & mobiliser dans les contraintes sociales, économiques et poli-
tiques liées a certaines situations ?

Transnationalisation et porosité des lieux d’apprentissage

Nous définirons ici les lieux d’apprentissage formels (pour enfants ou adultes)
comme les systémes de scolarité et de formation reconnus par les ministéres des
pays concernés et/ou les systeémes de certification internationaux. Les lieux
d’apprentissage non formels, quant a eux, peuvent &tre organisés par des acteurs
reconnus dans des structures officialisées (comme des centres de formation
d’ONG), mais les diplémes et les compétences qui y sont obtenus ne sont pas
reconnus & 1’échelle nationale et internationale. Les lieux d’apprentissage infor-
mels recouvrent I’ensemble des savoirs que 1’individu ou le groupe acquiert tout
au long de sa trajectoire (en famille, dans des groupes de pairs, dans ses expé-
riences personnelles ou professionnelles, etc.) sans qu’il y ait une structuration
institutionnalisée des apprentissages.

Dans les trois cas, les acteurs, les artefacts, les dispositifs, les contenus et les
modes de communication sont de plus en plus diversifiés et, dans une certaine
mesure, transnationalisés. En effet, I’internationalisation des politiques publiques
d’éducation ; I’éducation familiale et I’éducation communautaire bouleversées par
les mobilités de migrants ; les formations investies par des mouvements interna-
tionaux ; le développement de plateformes multiacteurs de savoirs constituent
autant d’espaces d’apprentissages qui se caractérisent aujourd’hui par une multi-
plicité d’éléments de plus en plus « transnationaux ».
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Dans le cas des politiques publiques d’éducation et de formation au Sud par
exemple, les années 1990 ont marqué un tournant dans le passage de politiques
extérieures des Etats (international politics) 4 1’élaboration de politiques interna-
tionales (international policies). Dans la plupart des pays non hégémoniques, les
systtmes de scolarisation et de formations étaient marqués par une exogénéité
historique dont les prémices trouvent leurs racines dans les premiers temps de la
colonisation. La conférence de Jomtien en 1990 qui a lancé les politiques inter-
nationales d’éducation pour tous (EPT) pour les enfants, adolescents, jeunes et
adultes a marqué un pas vers des politiques internationalisées présentant une
grande diversité d’acteurs aux trajectoires transnationales. Les interpénétrations
entre les Etats, des bailleurs de fonds et la « société civile » se réalisent au travers
de circulation de finances, de savoirs, de personnes, ainsi que par la constitution
d’espaces de réseaux, d’institutions et d’espaces de décision mixtes. Ces interpé-
nétrations rendent caduques les distinctions entre public et privé, mais aussi les
échelles étatique, supra-étatique et infra-étatique au profit d’une nouvelle catégorie
d’acteurs. Ces derniers sont désormais eux-mémes transnationaux, car leurs tra-
jectoires (formation, profession, résidence, famille, réseaux, mobilité) se fondent
de plus en plus hors de leur pays d’origine ou en lien avec I’étranger. Ils construi-
sent de nouvelles normes globales : « les acteurs participant 2 la construction des
matrices cognitives globales se réferent de moins en moins 2 un statut &tatique :
réseaux d’entreprises et financiers, institutions internationales comme la Banque
mondiale, le FMI ou I'OMC, réseaux de la “société civile” (églises, ONG), réseaux
scientifiques : les forums de production des idées globales sont désormais trans-
nationaux » [Muller, 2009, p. 66].

Les lieux d’apprentissage (qu’ils soient formels, non formels ou informels)
sont constitués par des passeurs de savoirs (knowledge brokers), ainsi que des
modes de communications identifiés dans une partie de la littérature scientifique
comme des « acteurs artéfactuels » également transnationalisés tels que les sites
internet ! et les émissions télévisuelles. IIs sont « composites », comme c’est le
cas par exemple de certains MOOC qui allient des cours en présentiel et des cours
informatisés a distance. Les savoirs véhiculés par les différents acteurs de ces
lieux d’apprentissage proviennent tantdt de sources trés localisées (comme les
savoirs autochtones dont la validité peut étre reconnue mondialement, mais dont
la sphére de production est souvent trés localisée), de création et légitimations
nationales ou internationales (comme c’est le cas de savoirs académiques, par
exemple), de spheres mondialisées (comme les politiques internationales d’édu-
cation), etc. Le caractére multiscalaire et/ou transnational de ces espaces favorise
ainsi des processus d’hybridations cognitives.

1. Le rdle des nouvelles technologies dans les lieux d’apprentissage est moins important an « Sud »
que dans les pays occidentaux. Cependant, il semble que les apprentissages « nomades » ou « au-deld des
frontidres » [Charlier, 2013] qui ont été conceptualisés au travers des formes mobiles d’apprentissage dans
nos sociétés, peuvent caractériser les formes d’apprentissage des adultes au « Sud » et sa dimension
« composite » ; les espaces informels/non formels étant trés nombreux.
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Ces derniers sont également promus par une certaine porosité entre les espaces
de formation formels, non formels et informels, du fait de structures mixtes d’une
part, et du parcours des apprenants, d’autre part. Selon Leander, Phillips, Taylor
[2010] et Charlier [2013], la définition d’espaces et de formes d’apprentissage a
été établie « d’une part, par les modes d’appréhension académiques de 1’éducation
(division des recherches et des spécialités selon les périodes de la vie : enfants,
adolescents, adultes), selon les lieux d’apprentissage (institution, hors institution,
loisirs, etc.), selon les ressources utilisées (numérique ou non), mais aussi, d’autre
part, par les conceptions naives des individus eux-mémes concernant leurs appren-
tissages » [Charlier, 2013, p. 65]. Des chercheurs ont ainsi développé des appro-
ches qui s’inscrivent dans une perspective d’écologie de 1’apprentissage : « That
stipulates that (a) individuals are simultaneously involved in many settings,
(b) individuals create learning contexts for themselves within and across settings,
(c) the boundaries among settings can be permeable, and (d) interest-driven acti-
vities can span contextual boundaries and be self-sustaining given adequate time,
freedom, and resources » [Barron, 2006, p. 199-201 in Charlier, 2013]. Dans une
logique proche, Attwell [2007] propose le concept « d’environnement personnel
d’apprentissage » (EPA) pour désigner un ensemble d’applications, de services et
d’autres types de ressources d’apprentissage réunis par I’apprenant. Cet ensemble
est construit par un individu et utilisé dans la vie quotidienne dans une dynamique
d’apprentissage continu. Tout au long de sa trajectoire, 1’individu procede a un
« assemblage » original de connaissances dont la constitution échappe aux insti-
tutions. Cette construction est tant6t consciente et intentionnelle, avec une compo-
sante de motivation importante [Cosnefroy, 2011], tantot fortuite et implicite
[Cristol, Muller, 2013]. Elle fait appel de maniére holistique & la personne a la
fois dans son cheminement cognitif, affectif, psychologique, physique et social.
Cristol et Muller [2013] proposent comme principale clé de compréhension des
apprentissages informels, la notion d’hybridation, « fixant ainsi la signification de
ces apprentissages, au regard de leurs situations d’emploi sur un continuum entre
formel, non formel et informel ; c’est cette hybridation qui confére un position-
nement épistémologique batard aux apprentissages informels » [Boutinet, 2013,
p- 8]. Les savoirs qui sont transmis dans les lieux d’apprentissages formels, non
formels et informels proviennent de logiques et d’ontologies différentes, de regis-
tres de savoirs variés, d’échelles d’émission et de légitimation hétérogénes, etc.
La circulation de ces savoirs entre ces espaces d’apprentissages — du fait de leur
porosité, comme des trajectoires des apprenants — favorise des processus d’hybri-
dation de savoirs qu’il convient maintenant de caractériser.

Processus d’hybridation et hiérarchisation des savoirs

Le concept d’hybridation des savoirs est mobilisé par des chercheurs de dis-
ciplines trés diverses : sociologie, anthropologie, sciences agronomiques, sciences
environnementales, socioanthropologie de 1’alimentation, de la médecine, sciences
de D’éducation, sciences de linformation et de la communication, sciences
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artistiques, etc. Il est particuli¢rement utilisé dans le cadre des travaux portant sur
les processus de globalisation qui entraine avec lui une circulation importante
d’objets de natures diverses. Il reste cependant souvent peu conceptualisé. L une
des définitions de 1’hybridation les plus citées est celle donnée en 1991 par Rowe
et Shelling [1991, p. 231]: « the ways in which forms become separated from
existing practices and recombine with new forms in new practices ». Frank et
Stollberg [2004] proposent un cadre conceptuel pour définir et distinguer diffé-
rentes formes d’hybridation. Leur proposition s’appuie sur 1’étude de la diffusion
des savoirs médicaux asiatiques dans la médecine conventionnelle en Allemagne.
Ils posent la question des différentes combinaisons observables entre les concepts
issus de la médecine asiatique, biomédicale et d’autres médecines hétérodoxes,
ainsi que de 1’émergence de nouvelles maniéres de penser la médecine issue de
ces processus d’intégration. Ils mettent en exergue les questions suivantes : dans
quelle mesure les connaissances ou objets sont-ils adoptés dans leurs formes ori-
ginales, puis contextualisés dans un cadre particulier de signification ? Les élé-
ments initiaux sont-ils dés le début modifiés et transformés ? Selon les contextes,
les deux processus peuvent étre observés. Par exemple dans ce numéro, le texte
de Cristiano Lanzano et Luigi Arnaldi di Balme montre un exemple de savoirs
(miniers) importés dans leurs formes originales, tandis que le texte de C. Douxami
souligne comment des savoirs (de la Samba de Roda) sont transformés dés le
moment ol ils sont sélectionnés et 1€gitimés pour étre transmis.

Frank et Stollberg distinguent deux formes d’hybridation : I’hybridation trans-
formative et I’hybridation contextuelle. Pour la premiere, la diffusion d’éléments
doit étre adaptée A des conditions locales et une adaptation importante de ces
éléments est nécessaire pour rendre cette diffusion possible. Dans le second cas,
les composantes restent inchangées, mais sont incorporées dans de nouveaux
usages, significations et références sociales. Les auteurs soulévent également un
ensemble de questions liées 2 1’intensité de I’hybridation : « Second, an important
criterion for hybridity is the intensity with which the constituents fuse. Hybridi-
zation as a melting-pot or salad bowl ? To what degree are the ingredients mer-
ging, or are they merely coexisting in unconnected forms ? Third, this leads to
the question of the gravitational centre of the newly created form. Which elements
are dominating ? Are they just complemented by other components ? What are
the results of either intense or weak degrees of hybridization ? » [Frank, Stollberg,
2004, p. 76]. Ils distinguent ainsi quatre types d’hybridation de la biomédecine
selon un degré plus ou moins important d’hybridation et un centre gravitationnel
de celle-ci situé plutdt du coté de la biomédecine ou de médecines hétérodoxes.
Lorsque le degré d’hybridation est faible, on observe surtout 1’inclusion d’un
nombre plus ou moins important d’éléments exogénes dans un systéme dominant
dont les critéres d’évaluation (et donc de signification) se trouvent inchangés.
Lorsque le degré est important et que le centre gravitationnel est positionné au
niveau de la médecine hétérodoxe, I’hybridation prend la forme d’une fusion de
tous les ingrédients conceptuels dans un modele universel de théories et de pra-
tiques médicales. En d’autres termes, une métathéorie médicale émerge de la
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fusion de différents syst¢mes médicaux. La validation des théories et des pratiques
mises en ceuvre ne reléve plus de I'un des systémes fusionnés : elle ne se rapporte
plus, notamment, exclusivement aux criteres scientifiques de la biomédecine. De
la méme maniére, dans le recueil de textes présenté ici, Antonin Adam, Geneviéve
Michon, Jean-Michel Sorba, Lahoucine Amzil explicitent que les savoirs relatifs
a I’apiculture ne sont pas tous hybridés (parfois superposés, parfois abandonnés),
tandis que Nicolas Faynot reléve la maniére dont les savoirs de genre constituent
une synthése qui confirme et renouvelle la métadonnée (en I’occurrence 1’identité
masculine).

Frank et Stollberg n’énoncent que bri¢vement quelques-unes des contraintes
structurelles des hybridations observées et de la mobilisation effective des savoirs
hybridés, comme la difficulté d’obtenir des produits utilisés dans la médecine
asiatique et leur conservation sur de longues périodes ou encore la reconnaissance
des nouvelles pratiques par le systtéme allemand de santé et de remboursement
des soins. Or, les contraintes ou cadres définissant 1’ orientation possible des hybri-
dations peuvent &tre de diverses natures : sociaux, économiques, cognitifs, sym-
boliques. Ainsi que Bastide [1967, 1970] I’a développé, en reprenant I'idée de
« bricolage » de Levi-Strauss [1962], les mélanges ne sont jamais réellement dis-
tincts ou indépendants de la forme des éléments qui les composent. Les précon-
traintes de la matiere symbolique, voire cognitive, dessinent les contours des
recompositions possibles. Il rend compte ainsi de « bricolages en train de se faire »
en examinant le cas des cultures afro-américaines. Mary [2000, in Bernand et al.,
2001] distingue quatre paradigmes utilisés pour 1’analyse des logiques du travail
syncrétique qu’il semble intéressant de considérer plus largement pour analyser
les processus d’interactions, recompositions et transformations cognitives : la réin-
terprétation, I’analogie, le principe de coupure, la « dialectique de la matiére et
de la forme ». La réinterprétation serait constitutive de toute forme de syncrétisme.
Il y aurait toujours « appropriation des contenus culturels exogénes par le biais
des catégories de pensée de la culture native » [Mary, 2000, p. 32, in Bernand et
al., 2001]. Le paradigme de 1’analogie correspond a une activité de mise en cor-
respondance d’éléments de sa culture avec des éléments de la culture exogéne.
Cela s’accompagnerait d’un processus de réinterprétation de sa propre culture a
partir des catégories de 1’autre. Le principe de coupure « permet 1’alternance ou
la cohabitation, chez un méme individu ou au sein d’'une méme culture, de logiques
ou de catégories en elles-mémes incompatibles et irréductibles » > [Mary, 2000,
p. 37]. Le dernier paradigme renvoie a la notion de précontrainte des éléments
nouvellement introduits qui conservent inévitablement des traces de leurs usages
antérieurs. Selon Mary [op cit.], I’analyse du syncrétisme peut éclairer les procédés
d’un certain type de travail symbolique. Nous pouvons également, par analogie,
avancer que la caractérisation des processus d”hybridation/articulation des savoirs

2. Pour Bastide, il y a opposition entre le syncrétisme en mosaique, au sein duquel le principe de
coupure est 3 'ceuvre (salad bowl), et le syncrétisme fusionnel, qui lui, au contraire, est condamné au
mélange (melting pot).
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permet de rendre compte d’un certain type de travail sociocognitif. Dans ce
numéro, par exemple, Eve Bureau, Joél Candau, Kruy Leang Sim rendent compte
de la maniére dont 1’adhésion a des savoirs exogeénes (biomédicaux) permet
d’assurer le respect de croyances et de pratiques dites traditionnelles. La mobili-
sation de nouveaux savoirs répond et contribue ainsi & un cadre de signification
préexistant et au renouvellement de certaines pratiques sociales.

L’hybridation de savoirs et/ou la mobilisation de nouveaux savoirs sont donc
définies par un ensemble de « précontraintes » de nature diverse. De méme, ces
processus répondent & des enjeux sociopolitiques — de légitimation, de pouvoir,
etc. — qui dessinent également leurs contours. Le savoir représente un marqueur
d’identité important. Les contextes d’initiation constituent des exemples types du
lien intime existant entre 1'acquisition de savoirs et la définition de nouveaux
rapports entre les individus [Déléage, 2009 ; Adell, 2008]. Plus largement, de
précédentes études ont décrit, tant dans le cadre de formations non formelles
[Jankowski, 2012 ; Jankowski, Le Marec, 2014] que celui de 1’éducation formelle
[Lewandowski, 2012 ; 2016], des processus d’hybridation des savoirs par des
procédés — plus ou moins conscients — tels que 1’ignorance, le rejet ou I'instru-
mentalisation. Comme le souligne Darré [1999], les processus de hiérarchisation
cognitifs induits par ces procédés, ne sont que des répliques ou contre-répliques
des hiérarchies sociales. Mais ces derniéres peuvent étre en mouvement : ainsi,
ces procédés peuvent renforcer la légitimité d’individus, soutenir des revendica-
tions collectives [Carneiro da Cunha, 2010] ou encore contribuer 2 la légitimation
de nouveaux modeles de sociétés. Dans le cadre de ce numéro, plusieurs contri-
butions décrivent les enjeux stratégiques/politiques auxquels répondent les hybri-
dations de savoirs. Par exemple, Delphine Bruguet décrit la maniére dont ces
hybridations sont produites « par et dans le rapport colonial ». Jean-Jacques Gabas
et Martina Bassan, quant a eux, soulignent les enjeux politiques et les rapports de
force qui président la circulation des savoirs a I’échelle internationale.

Continuums d’apprentissage et création de savoirs

L’ensemble des contributions de ce numéro met en perspective des situations
observées dans des contextes géographiques différents : au Maghreb ; en Afrique
subsaharienne, en Afrique australe, en Asie, en Europe et en Amérique latine. Les
disciplines de référence des différents auteurs sont également trés diverses (géo-
graphie, sociologie, anthropologie, agrotechnologie et économie), montrant I’ intérét
de la thématique pour une grande variété de champs scientifiques. Les lieux
d’apprentissages sont variés : formels (master et doctorat, école coloniale de méde-
cine), non formels (formations apicoles, écoles de samba), informels dans la sphere
professionnelle (dans les secteurs médical et minier), hospitaliere et familiale (soin
a Ienfant), sociale (savoirs comportementaux de genre). Dans les espaces formels
et non formels, les auteurs montrent également les processus d’apprentissage infor-
mels a ’ceuvre. De la sorte, nous verrons ci-dessous et dans ’ensemble du dossier
que si les textes se réferent généralement plus spécifiquement a un type de lieu

Autrepart (82), 2017



10

Frédérique Jankowski, Sophie Lewandowski

d’apprentissage, ils présentent tous des caractéristiques d’apprentissages variées et
montrent souvent comment les apprenants passent d’un type de lieu & I’ autre parfois
au cours d’une méme journée.

Lieux formels d‘apprentissage

En Chine, Jean-Jacques Gabas et Martina Bassan analysent 1’internationalisa-
tion des formations et des recherches africanistes. Les auteurs décrivent des
espaces formels de formation d’étudiants africains de master et de doctorat en
Chine, mais aussi des parcours de formation d’étudiants et chercheurs chinois dans
des institutions étrangeres. Ils montrent comment la porosité des sphéres scienti-
fiques et politiques en Chine, conjuguée a I’internationalisation de la formation
et de la recherche, induit une évolution des thémes de recherche chinois sur
I’ Afrique. L’article souligne comment des enjeux politico-économiques (implan-
tation commerciale, politiques étrangeres) influencent la circulation internationale
des savoirs. Méme s’ils n’utilisent pas ce terme, les auteurs montrent également
que la co-publication scientifique constitue un objet-frontiere qu’il serait intéres-
sant d’analyser plus en détail pour saisir les processus d’hybridation des savoirs
(impositions de cadres cognitifs ou non, processus de transformation des
connaissances).

A Madagascar, Delphine Burguet propose une lecture historique des manizres
dont les savoirs biomédicaux ont été reus par les étudiants malgaches en méde-
cine pendant la période coloniale. L’auteur décrit ainsi les aménagements, hybri-
dations et ruptures dans 1’application concréte des savoirs que sont amenés 2
réaliser les apprenants indigeénes. Cet article met en lumigre la maniére dont les
ruptures politiques modifient la fagon d’apprendre, d’acquérir ou de mobiliser les
savoirs. L’auteure souligne comment la légitimité de savoirs médicaux et des
savoirs hybridés évolue selon les périodes et les politiques. La non-transmission
stratégique de certains savoirs participe également indirectement des reconfigura-
tions possibles des savoirs et de leur légitimation.

Lieux non formels d’apprentissage

Au Brésil, Christine Douxami examine la transmission de la samba de roda
(labellisée « savoir patrimonial » par 1'Unesco) aupres de jeunes dans les écoles
de samba et du grand public au travers des travaux scéniques. L’article montre
que les programmes de sauvegarde nationaux et certains détenteurs des savoirs
cherchent 2 les sauvegarder sans les modifier pour préserver une supposée pureté
et authenticité. Mais il souligne aussi que les plans de sauvegarde opérent & une
sélection et favorisent une transmission porteuse d’hybridation. Les jeunes et les
artistes associent ces savoirs sélectionnés a des savoirs artistiques issus de cultures
diverses (des cultures urbaines a la culture européenne classique en passant par
des innovations personnelles), ainsi qu’a des savoirs propres aux jeux scéniques
et la production (lumire, son, mise en scéne, production, etc.) procédant ainsi a
une hybridation des savoirs et des pratiques. L’article insiste sur le fait que la
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question du statut artistique et de la véritable reconnaissance de ces patrimoines
(qu’ils soient plus ou moins hybridés) reste non résolue. Il analyse les liens entre
circulation des savoirs (transmission, diffusion) et problématique de reconnais-
sance (définition du patrimoine et de I’artistique, processus de légitimation). Entre
lutte des « subalternes » et carriéres individuelles, la transmission des savoirs est
ici aussi en lien étroit avec les structures de pouvoir.

Au Maroc, Antonin Adam, Geneviéve Michon, Jean-Michel Sorba et Lahou-
cine Amzil décrivent la rencontre d’une diversité d’acteurs et de savoirs sur 1’api-
culture. Ils se proposent d’étudier les conséquences de cette rencontre sur les lieux
d’apprentissage, les réseaux socioprofessionnels, les enseignements dispensés sous
I’égide des institutions agricoles et entre pairs. Les auteurs décrivent la maniere
dont I’ensemble des savoirs ainsi mis en circulation ne s’hybrident pas systéma-
tiquement ; certains se superposent, d’autres sont délaissés. Cette étude décrit ces
processus dans le cadre d’une transformation  long terme des pratiques et bien
au-dela d’une transformation des systémes de production.

Lieux informels d’apprentissage dans la sphere professionnelle

En Guinée, Cristiano Lanzano et Luigi Amnaldi Di Balme analysent la trans-
formation des savoirs liés a I’extraction artisanale de 1’or en Guinée, du fait de
I’arrivée d’orpailleurs burkinabé sur les sites guinéens. Ils montrent comment des
savoirs techniques (comme creuser et traiter le minerai), des savoirs sociomagi-
ques (comme la divination pour trouver des sites a creuser) et un mode de régu-
lation sociale (contrdle intersite) sont bouleversés par ’arrivée des orpailleurs
burkinabé, dont les puits de filons activent d’autres savoirs techniques (creuser
profond, faire des échafaudages, utiliser des procédés chimiques d’extraction, etc.),
une autre approche magico symbolique et une autre organisation sociale (nécessité
d’un investisseur). L’apprentissage se fait de maniére informelle dans la sphere
professionnelle : sur les sites miniers, dans des équipes mixtes d’orpailleurs bur-
kinabés, guinéens et maliens, avec des accords d’extraction commune... La trans-
formation des savoirs est ici intimement liée au pouvoir (économique
d’investissement et politique de régulation des sites), a I’identité (avec les chan-
gements de savoirs sociosymboliques).

En Cote d’Ivoire, Isabelle Gobatto analyse un espace d’apprentissage singu-
lier : celui de I'erreur médicale. S’appuyant sur une recherche menée a Abidjan,
I’auteure décrit la mani¢re dont les conditions matérielles et sociales d’exercice
redéfinissent des savoirs et les catégories du travail qui leur sont associées. Elle
met ainsi en exergue le role du lieu dans la reconfiguration des savoirs, leur
validation et leur légitimité. Des contraintes économiques, des dimensions politi-
ques et juridiques (et déontologiques), des valeurs culturelles et des régles sociales
dessinent un cadre pour les savoir-faire et les savoir-étre des praticiens de la
médecine.
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Lieux informels d’apprentissage dans la sphére familiale et les réseaux

Au Cambodge, Eve Bureau, Joél Candau, Sim Kruy Leang documentent les
savoirs en co-présence circulant sur le colostrum et les pratiques qui en découlent
dans une maternité de Phnom Penh. Des savoirs d’origine biomédicale, sociofa-
miliale, expérientielle et mercantile circulent dans ’enceinte de la clinique. Les
auteurs décrivent certains enjeux mercantiles associés a ces processus d’hybrida-
tion. Des mécanismes de hiérarchisation et d’hybridation se produisent, contri-
buant 4 des pratiques recomposées, inspirées par la multiplicité des savoirs en
circulation. Les auteurs montrent 1’effet des mises en situation dans les hiérarchi-
sations opérées par les jeunes meéres entre ces divers savoirs. Cet article souligne
également la mani¢re dont les croyances anciennes sont conservées grace/au tra-
vers de I’adoption de nouveaux savoirs pratiques biomédicaux : en d’autres termes
la manie¢re dont sont intégrés des savoirs exogenes dans une rationalité
« traditionnelle ».

Au Sénégal, Nicolas Faynot nous emmene dans des espaces d’homosocialités
masculines de Dakar. Ces espaces sont analysés comme des lieux d’apprentissage
et de partage d’une multiplicité de savoirs émanant de pairs, de migrants sénéga-
lais, de séries télévisées, pour déjouer les ambitions matérialistes que les hommes
attribuent aux femmes dans leurs relations sentimentales. Cette circulation et cet
apprentissage de nouveaux savoirs apparaissent ici constitutifs du maintien d’une
identité masculine. L’auteur décrit une reconfiguration quasi permanente des
savoirs qui doivent sans cesse s’ajuster aux nouvelles « stratégies » féminines.

Entre le Maroc et les Pays-Bas, Kenza Afsahi décrit le role d’acteurs transna-
tionaux porteurs et passeurs de savoirs sur la culture du cannabis. Hippies, bree-
ders de variétés de cannabis, inventeurs de machines d’extraction de haschich
alimentent un réseau de circulation et de définition de nouveaux savoirs (agricoles,
économiques, techniques, de sélection variétale...) de part et d’autre de la médi-
terranée. Ces processus s’inscrivent dans des lieux singuliers d’échange et d’expé-
rimentation qui se trouvent interconnectés ; tels des coffee shops hollandais et des
champs d’agriculteurs marocains. L’auteur souligne également la maniére dont le
cadre légal différentiel entre les deux pays (tolérant versus répressif) permet ou,
au contraire, contraint 1’émergence de nouvelles connaissances et participe d’une
hiérarchisation entre celles-ci au sein du réseau d’acteurs.

Ce numéro n’a pas la prétention d’apporter une série exhaustive de réponses
aux questions soulevées autour de I’hybridation des savoirs dans les divers lieux
d’apprentissage et de leurs mobilisations sociales. Il propose au travers de diffé-
rentes contributions, un ensemble de réflexions sur la maniére de définir et carac-
tériser ces processus et ces lieux en soulignant les échelles multiples & considérer
pour rendre compte des contraintes (cognitives, économiques, sociales, symboli-
ques, etc.), des enjeux (de légitimation, de pouvoir, identitaires, de productivité,
etc.) et des dynamiques (de circulation-continuum entre espaces-temps) auxquels
ils répondent.
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Les textes montrent 1'importance grandissante de la variété des acteurs impli-
qués ; ils insistent sur le role des médiateurs ou passeurs de savoirs et soulignent
les rapports entre savoirs et pouvoir. Si les échelles locales, nationales et interna-
tionales sont généralement explicitées, les contributions montrent que ces échelles
s’estompent pour laisser place 4 une certaine transnationalisation.

Les natures des lieux d’apprentissage considérés sont multiples. Ils renvoient
pour la plupart des textes a des contextes et des situations mixtes : public et privé,
formel, non formel et informel, physique et dématérialisé, local et transnationalisé,
etc. Ils peuvent méme étre constitués par un espace-temps qualifié socialement
comme dans I'article sur la médecine & Abidjan qui montre que !’erreur peut étre
appréhendée comme un espace d’apprentissage en tant que tel. L’erreur est géné-
ralement considérée dans les espaces formels et non formels comme 1’opposé de
I’apprentissage ; mais deés lors que 1’on consideére 1’ apprentissage comme un pro-
cessus continu et hybride, I’erreur en fait partie intégrante.

La posture d’apprentissage des acteurs est également variable selon les études
de cas, mais la plupart des articles soulignent en filigrane les « environnements
personnels d’apprentissage ». Certains textes mettent en exergue la complexité et
la richesse de ces postures d’apprentissage. Ils soulignent que le non-apprentissage
— tout comme le rejet ou le non-usage de certains savoirs - fait partie des stratégies
des apprenants qu’elles soient conscientes ou non.

Les temps d’apprentissages sont variables selon les situations définies. Mais
il s’agit globalement de processus qui s’inscrivent sur des temps longs de transition
(d’un systéme de production, d’une politique...) et qui sont insérés dans un systéme
itératif d’apprentissage sans cesse remodelé.

Les contributions soulignent I’importance des cadres cognitifs sous-jacents aux
savoirs. Mais tout comme dans la littérature mentionnée précédemment, elles mon-
trent également la difficulté de les caractériser, d’analyser les interactions entre
acteurs, cadres cognitifs et savoirs, et de qualifier les processus de changements.
Ceci constitue ainsi toujours une piste de recherche a approfondir dans le cadre
des systemes d’apprentissage.

Au Sud, apprendre c’est se positionner, hybrider et créer des savoirs. Du fait
de leur position longtemps subalterne, les pays du Sud ont vécu une exogénéité
forcée dans la circulation des savoirs, d’abord avec la colonisation, ensuite avec
les systeémes de dépendances politico-financiéres mis en place, les migrations de
masse, etc. Il en résulte un brassage de savoirs accrus, avec des systémes exacerbés
de hiérarchisation des savoirs et de leurs porteurs. Par ailleurs, 1’isolement géo-
graphique de certaines zones, la fracture infrastructurelle et numérique, ainsi que
les revendications sociales, politiques et culturelles ont permis 2 différentes
sociétés du Sud de conserver des spécificités en termes de connaissances et de
cadres logiques, davantage que d’autres régions insérées depuis plus longtemps
dans une association homogénéisante 2 la mondialisation. Cette double caracté-
ristique (exogénéité imposée et conservation) crée également dans les pays décrits
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par les présentes études de cas, une capacité développée de création de nouveaux
savoirs au cceur de processus d’hybridation.
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L'évolution des savoirs chinois sur I’Afrique :
internationalisation des espaces d’apprentissage
et transformation des objets de recherche

Martina Bassan*, Jean-Jacques Gabas**

L’histoire de la production de savoirs en Chine sur I’ Afrique a été traitée dans
plusieurs articles dans les années 2000 [Bassan, 2014 ; 2011 ; Li, 2005 ; Gabas et
al., 2013 ; Hurity, 2011 ; Pan, 2011 ; Zheng, 2012a]. Ces travaux ont eu le mérite
de fournir une premiere périodisation des études africaines en Chine et de donner
un apergu de I’évolution historique du contenu des productions scientifiques dans
le champ large des sciences sociales (histoire, économie, droit, relations interna-
tionales, agroéconomie).

Les études systématiques sur 1’Afrique en Chine remontent aux premiéres
années de la République populaire de Chine ' ; elles correspondent 2 une initiative
avant tout politique, 2 la suite de la conférence de Bandung (1955) ? et du voyage
du Premier ministre Zhou Enlai en Afrique (1963-1964). Dans les années 1960,
a I’Académie des sciences sociales de Chine (ASSC) et dans les universités de
Pékin et de Nankin, les études privilégient I’histoire et la géographie africaines a
partir des traductions d’ouvrages russes, anglais et frangais. Pendant toute la
période maoiste, la priorité des recherches dans ce domaine est celle de mieux
connaitre le continent africain et d’y soutenir les mouvements de libération. Par
conséquent, les activités de recherche se concentrent sur la collecte d’informations
concernant des questions d’actualité et d’ordre immédiatement pratique comme
les mouvements d’indépendance nationalistes sur le continent africain.

* SciencesPo Paris ; CERI (Centre de recherches internationales).

** SciencesPo Paris ; CIRAD (Centre de coopération internationale en recherche agronomique pour
le développement).

1. Les premiers écrits sur I’ Afrique en Chine sont toutefois antécédents 3 cette période : des récits
relatifs au commerce d’esclaves, d’ivoire, d’ambre, ainsi qu’aux routes maritimes entre 1’ Afrique et la Chine
remonteraient aux Vil et Ix* siécles [Reischauer, 1940].

2. A la suite de la conférence de Bandung, en 1956 un groupe de recherche sur I’ Afrique et 1’Asie
Occidentale est créé au sein de I'Institut des relations internationales sous la tutelle du ministire chinois
des Affaires étrangeres. Ce groupe sera suivi par la création d’une « direction des affaires africaines » au
sein du ministere.
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La Révolution culturelle marque une interruption temporaire des activités de
recherche dans ce domaine *. Les études africaines reprennent avec plus de vigueur
dans les années 1980 et s’ouvrent & de nouveaux sujets et de nouvelles thématiques :
les disciplines principales demeurent I’histoire et la géographie, mais les questions
économiques commencent a étre de plus en plus traitées dans les universités comme
dans des think tanks ou des laboratoires d’idées liés A des ministeres. Plusieurs
travaux sont publiés et des associations de chercheurs se constituent. L’élargisse-
ment progressif de la communauté de chercheurs aux questions africaines se traduit,
dans la décennie qui suit, par une intensification des études générales sur 1’ Afrique
et des publications scientifiques dans la plupart des domaines des sciences sociales.
Les questions de coopération économique et commerciale, le plus souvent en rapport
avec la politique de coopération voulue par le gouvernement chinois, se font aussi
de plus en plus abondantes et vont nourrir la production intellectuelle chinoise
concernant I’ Afrique de ces derniéres années.

Dans cet article, nous tracerons dans un premier temps une cartographie de la
production scientifique actuelle sur I’ Afrique en Chine dans le champ des sciences
humaines et sociales, en présentant les principaux centres de recherches et leurs
axes de travail. Ensuite, nous nous concentrerons sur les dynamiques d’appren-
tissage sur I’ Afrique en Chine, en soulignant & la fois 1’intégration croissante des
chercheurs chinois dans les réseaux internationaux et la multiplication des espaces
d’apprentissage pour les élites * africaines en Chine. Enfin, nous analyserons les
productions scientifiques chinoises en langue anglaise et en mandarin, en nous
concentrant en particulier sur les productions récentes relatives aux questions de
développement et de coopération entre la Chine et I’ Afrique °.

Il ne s’agira pas de dresser un panorama exhaustif de cette recherche, 1’ambition
de cet article est d’avancer I’hypothése que nous assistons & une forte dynamique
de circulation et d’internationalisation des idées et des hommes sur la coopération
au développement avec 1’ Afrique. Les réflexions sur le développement et la coo-
pération internationale, qu’elles soient scientifiques ou bureaucratiques, sont pro-
duites dans des mondes de plus en plus interconnectés, poreux. Ces espaces de
rencontres et lieux de débats caractérisent cette double porosité aussi bien au plan
national en Chine que dans de multiples enceintes a ’échelle internationale.

3. Pendant la révolution culturelle, la collecte d’informations et 1’analyse de données demeurent I’apa-
nage de I'Institut de recherche sur I’ Asie et 1’ Afrique (TWAAS) de I'ASSC, et cela en raison de son lien
avec le Département central de laison internationale du Parti communiste chinois (PCC), dont la mission
était de fournir des informations 2 la section d’études sur 1' Afrique du ministere des Affaires étrangeres
(MAE). A partir de 1971, les activités de recherches sur I'Afrique reprennent dans les universités, mais
celles-ci restent toutefois trés limitées jusqu’a la mort de Mao Zedong.

4. Par élites, nous entendons : chercheurs, experts, fonctionnaires, cadres, etc. De nombreux fonction-
naires et experts africains relevant des ministeres de 1’ Agriculture ou des instituts de recherche agronomique
ont aussi bénéficié de stages de formation en Chine (ceux-ci ne sont pas recensés dans le cadre de cet
article).

5. Ce travail porte sur les sciences humaines et sociales en général. Toutefois, plusieurs exemples
présentés concernent ’agroéconomie du fait de I’importance des enjeux de développement agricole auxquels
I’ Afrique est confrontée. Nous ne traitons pas des activités scientifiques liées aux sciences de I'ingénieur,
de la médecine, de la biologie, etc.
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Paysage de la recherche chinoise sur I’Afrique
et I'internationalisation des formations supérieures

La production actuelle de savoirs en Chine sur I’ Afrique est tres éclatée. Elle
se situe dans des universités, des associations ou des centres de recherches dont
les liens hiérarchiques avec 1’ Administration laissent a4 ces différentes institutions
une autonomie plus ou moins forte dans leur production scientifique. Ce paysage
de la recherche est effectivement assez large tant du point de vue des objets
d’études que des disciplines mobilisées : histoire, relations internationales, science
politique, sciences économiques, sciences de gestion, agroéconormie, pour ne citer
que les principales.

D’un cté, plusieurs centres que 1’on pourrait comparer a des laboratoires
d’idées [Kellner, Bondiguel, 2010] sont fortement imbriqués dans 1’ Administra-
tion centrale et participent a des groupes de travail au plan international comme
le groupe de travail Chine/OCDE/CAD, créé en 2009 sur la politique de coopé-
ration & I’égard de I’Afrique [The China-DAC study group, 2011]. On trouve
sous la tutelle du ministére du Commerce (MOFCOM), institution centrale dans
la politique de coopération de la Chine, le China-Africa research center au sein
de la Chinese academy of international trade and economic cooperation
(CAITEC). Les travaux de ses chercheurs sont directement liés a la production
de la politique de coopération de la Chine a 1’égard de I’ Afrique, en particulier
a travers I’élaboration du « Livre blanc » et & la publication de statistiques rela-
tives aux échanges commerciaux entre la Chine et 1’ Afrique. Plus précisément,
quatre priorités sont dans le champ de travail du CAITEC : étudier les pays dans
lesquels la Chine intervient ; approfondir les analyses relatives aux politiques
d’aide dans les domaines de la santé, de 1’éducation et de 1’agriculture ; partager
les expériences chinoises de coopération avec d’autres bailleurs de fonds et
construire un systeme de suivi statistique de 1’aide chinoise.

Le China institute of internarional studies (CIIS), sous la tutelle du ministére
des Affaires étrangeres (MAE), a été créé en 1956 et produit a la fois des études
et des recommandations en matiére de diplomatie chinoise a 1’égard de 1’ Afrique,
d’aide publique au développement, d’intégration régionale en Afrique en tenant
compte des aspects économiques, commerciaux, et infrastructurels régionaux .
Tout comme le CAITEC, les travaux du CIIS les plus importants concernent les
relations de la Chine avec les grandes puissances : Etats-Unis, Japon, Inde, Russie
ou encore Europe, dans une optique géopolitique oll les questions de sécurité
internationale sont largement abordées.

Directement rattaché a 1’ ASSC, I'Institute of West Asian and African studies
(IWAAS) fondé en 1961 et dirigé par Yang Guang regroupe plus de quarante

6. En 2014, au CIIS il n’y avait qu’un seul chercheur, Wang Hongyi, qui travaillait spécifiquement
sur I’ Afrique. Wang a quitté le CIIS en 2015 pour intégrer I'équipe de 'TWASS. Depuis, les recherches
sur I'Afrique au CIIS sont assurées par d’autres chercheurs qui travaillent plus généralement sur la diplo-
matie multilatérale, sur la coopération Sud-Sud, ou bien les pays en voie de développement.
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personnes ’. Ses travaux portent essentiellement sur les relations sino-africaines, les
relations de la Chine avec I’ Afrique dans le cadre des BRICS ainsi que sur les
questions de soft power. Les chercheurs de 'TWAAS sont 2 la fois impliqués dans
la production de savoirs pour le MOFCOM ou pour le MAE en tant que conseil
pour la politique chinoise de coopération internationale. Certains de ses chercheurs,
comme He Wenping, sont trés actifs dans la formulation de recommandations
concernant la politique chinoise en Afrique ou les relations de coopération entre la
Chine, I’ Afrique et les autres bailleurs de fonds bilatéraux et multilatéraux.

D’autres centres de recherches ou organismes officiels tels que 1’Asia-Africa
development research institute qui est un laboratoire d’idées du Development
research center (DRC) placé sous la tutelle du Conseil des affaires de I’Etat, dont
les travaux portent en particulier sur les questions de stratégies de développement ;
ou encore, le China institute of contemporary international relations (CICIR) et le
Shanghai institute for international relations (SIIS). Ces derniers privilégiant les
questions de diplomatie sont de plus en plus actifs depuis ces dernieres années dans
les recherches sur 1’Afrique. Au sein du SIIS est d’ailleurs hébergé The Global
governance institute, dont un programme est mené conjointement avec 1’'OCDE.

D’un autre c6té, les universités comme celle de Tsinghua a Pékin ou plus ponc-
tuellement 1'university of international business and economics (UIBE) travaillent
davantage sur les processus de production des politiques publiques sans étre a priori
des laboratoires d’idées ou répondant aux demandes du monde politique ou de
I’ Administration. Au college of humanities and development studies (COHD) a la
China agricultural university, Li Xiaoyun est aussi impliqué dans la définition de
la politique extérieure chinoise grice a ses travaux et & ceux du China international
development research network (CIDRN), dont I'un des conseillers est Richard
Carey, I’ancien président du CAD/OCDE.

Le Centre for african studies (CASPU) et I Institute of Afro-Asian studies, tous
deux rattachés a 1’université de Pékin et sous la direction de Li Anshan, historien,
et de Liu Haifang, ancienne chercheuse 2 'TWAAS, réfléchissent surtout 2 la poli-
tique africaine de la Chine et aux relations sino-africaines. Leurs publications les
plus récentes montrent bien leurs deux objectifs : accumulation de données et de
faits historiques relatifs 4 1’ Afrique et études des relations sino-africaines en réponse
aux demandes du monde politique sur la coopération avec I’Afrique. Enfin, loin
des grandes villes de Pékin et de Shanghai, I'Institut d’études africaines 2 la Zhe-
jiang normal university (IASZNU), inauguré en septembre 2007, regroupe 2 présent
le plus grand nombre de chercheurs travaillant sur les questions africaines en Chine
et se spécialise dans trois domaines: I'éducation, ’économie et la politique
africaines.

7. Dont seulement une vingtaine s’occupe de questions africaines, les autres étant spécialistes du
Moyen-Orient.
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Une intégration internationale croissante des chercheurs chinois :
réseaux et formations

Une des caractéristiques des activités de ces groupes de recherche, que celles-ci
soient du domaine de la recherche fondamentale, appliquée ou de I’expertise, est
leur ouverture au monde extérieur mesurée a la fois par les collaborations et les
partenariats, institutionnels ou individuels, ainsi que par les projets de recherche
conjoints et les échanges de chercheurs et d’étudiants. Les institutions chinoises
citées sont sollicitées par une pluralité d’universités étrangeres, de fondations, de
réseaux et d’organisations internationales. Elles ont souvent des programmes avec
des fondations, des centres de recherche ou des universités européennes, améri-
caines ou africaines. Tsinghua, par exemple, a développé un programme de
recherche avec le MIT et le Centre international de recherche sur I’environnement
et le développement (CIRED) sur le changement climatique : ce programme est
financé en partie par 1’ Agence frangaise de développement (AFD). Les chercheurs
de 'TWAAS tissent de nombreuses collaborations avec leurs homologues étran-
gers du German development institute qui financent souvent des terrains de
recherche, le JICA research institute au Japon, mais aussi avec plusieurs univer-
sités aux Etats-Unis, en particulier avec Johns Hopkins et la Stellenbosh university
en Afrique du Sud qui accueille réguliérement des chercheurs invités de 'TWAAS.
Enfin, des ONG comme Oxfam China ou Saferworld proposent aussi différentes
formes de collaboration avec les chercheurs chinois en offrant des soutiens finan-
ciers pour des terrains de recherche dans des équipes mixtes ®.

La constitution de ces multiples réseaux d’échanges entre chercheurs chinois
et chercheurs étrangers autour de la recherche sur I’ Afrique est un phénomene de
plus en plus visible qui est en partie la conséquence du processus d’internationa-
lisation de la recherche dans ce domaine qui remonte aux années 1980. L’ouver-
ture graduelle de la Chine au monde extérieur et le processus parallele de
réhabilitation des intellectuels et de ’expertise qui ont pris forme dans le pays a
partir de cette période ont eu des retombées significatives sur les modalités
d’apprentissage et de construction des savoirs sur I’ Afrique en Chine. La premiére
génération de chercheurs sur I’ Afrique qui avait fait son apparition dans la période
maoiste était une génération d’autodidactes : historiens ou linguistes, ils avaient
étudié I’ Afrique en traduisant ou en lisant des traductions d’ouvrages majoritai-
rement soviétiques et frangais ou des intellectuels panafricanistes. Ceux qui se
sont formés dans les années 1980 ont eu, par rapport a la génération qui les a
précédés, la possibilité d’étudier et de se former dans des institutions étrangeres,
de visiter I’ Afrique, d’apprendre et de maitriser des langues étranggres (notamment
I’anglais et le frangais). Ce sont ces mémes jeunes chercheurs chinois partis étudier
pour la premiére fois a I’étranger dans les années 1980 que 1’on retrouve,

8. Saferworld a par exemple financé les terrains de recherche au Soudan de Jiang Hengkun, spécialiste
du pays au IASZNU. Ces terrains ont fait 1'objet d’une publication en anglais et en chinois sur le rdle
croissant de la Chine au Soudan du Sud intitulée « Oil, security and community engagement », Saferworld,
aoft 2013.
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aujourd’hui, a la téte des institutions de recherche mentionnées. Li Anshan, par
exemple, directeur du CASPU a I'université de Pékin a commencé 3 se former
sur I’ Afrique au département d’histoire de I’ASSC avant de partir au Canada en
1987, ol il a obtenu un doctorat a I’université de Toronto sur le nationalisme en
Afrique. Liu Hongwu, directeur de I'TASZNU, aprés un dipléme en histoire mon-
diale 2 I'université de Yunnan, a passé un an a 1’université de Lagos au Nigeria
grice a une bourse d’études du gouvernement chinois et 13-bas, il a commencé a
s’intéresser a I’histoire et 2 la culture africaines (entretien, 25 juin 2013, Jinhua).
Xu Weizhong, 2 la téte de I’institut de recherche sur I’ Afrique au CICIR, est parti
aussi dans les années 1980, mais aux Etats-Unis, en bénéficiant d’un programme
d’échange sino-américain sur les études africaines financées par la Fondation Ford,
avec Yang Guang, actuel directeur de 'TWAAS (entretien avec George T. Yu,
Beijng, 3 juillet 2015). Les parcours de formation de ces chercheurs sont particu-
lierement représentatifs de cette dynamique d’internationalisation dans la construc-
tion des savoirs sur 1’Afrique en Chine et en méme temps de 1’intégration des
chercheurs chinois aux réseaux de recherche internationaux. La multiplication des
espaces d’apprentissage a permis au cours de ces derniéres années de briser le
mur existant entre chercheurs et experts chinois, occidentaux, et africains, mais
aussi avec le reste de 1’Asie (Japon notamment). Cette diversification de 'acces
aux savoirs sur I’ Afrique pour les chercheurs chinois a favorisé la création de
liens entre diverses institutions du monde.

Durant les deux derniéres décennies, 1’évolution des relations sino-africaines,
célébrées désormais régulierement depuis 2000 avec le Forum on China Africa
cooperation (FOCAC), a contribué 3 accentuer davantage cette tendance a la poro-
sité entre les mondes de la recherche. L’émergence du facteur économique et
I’'importance attribuée au soft power dans le cadre de la politique chinoise a 1’égard
de I’ Afrique ont amené le gouvernement & mettre en place de nouvelles plateformes
d’échanges dans le domaine académique, en particulier entre institutions chinoises
et africaines afin de favoriser « la connaissance mutuelle ». Le China Africa joint
research and exchange program et le « Programme de coopération entre 20 uni-
versités chinoises et 20 universités africaines du systéme éducatif supérieur »°
lancés en 2009, ainsi que le China-Africa think tank forum en 2011, ont constitué
pour les chercheurs et les jeunes étudiants chinois qui s’intéressent aux questions
africaines de nouvelles sources de financements pour des terrains de recherche a
I'étranger ou pour des études de spécialisation. Ces initiatives ont également mul-
tiplié les collaborations avec les institutions africaines sur des projets d’intéréts
communs : A titre d’exemple, dans le cadre du projet 20+20 I'université d’agricul-
ture de Nankin et la Egerton university au Kenya ont établi une « expert worksta-
tion » et un centre de formation agricole sino-kenyan; il en est de méme avec
Iuniversité de Yangzhou et celle de Khartoum au Soudan qui ont créé un « Centre
d’échanges et de coopération sino-africain sur la technologie agricole » [Niu, 2014].

9. Le projet a été annoncé 2 la conférence ministérielle du FOCAC en Egypte en 2009 et est financé
par le ministére chinois de I’Education.

Autrepart (82), 2017



Savoirs et politiques de développement de la Chine en Afrique

Une multiplication d’espaces d’apprentissage pour les élites africaines
en Chine

Aux dynamiques d’intégration internationale de chercheurs chinois correspon-
dent des dynamiques d’accueil et de formation de chercheurs et d’étudiants étran-
gers, surtout africains, en Chine. Les échanges d’étudiants et 1’organisation de
programmes d’études ouverts ou réservés aux étrangers, que ce soit au niveau
master ou doctorat %, sont plutdt communs dans les institutions que nous avons
citées et concernent souvent un nombre élevé d’étudiants africains dont une bonne
partie peut profiter de bourses d’études mises & disposition par le gouvernement
chinois !'. Cette pratique, qui n’est ni récente ni nouvelle ', a connu un dévelop-
pement significatif dans les derniéres années, et en particulier & partir de
I’année 2000. En effet, lors de la premiére édition du FOCAC, un projet de coo-
pération dans le domaine de I’éducation entre 1a Chine et I’ Afrique visant a ren-
forcer les échanges et les programmes de formations pour des étudiants africains
a été formellement lancé. Depuis, ce phénomeéne est devenu de plus en plus ins-
titutionnalisé [Bodomo, 2009]. Niu Changsong (qui ne cite pas ses sources) estime
que de 79 000 étudiants africains '* se seraient rendus en Chine pour leurs études
entre 2000 et 2011 [Niu, 2014] et selon le ministére de I'Education chinois, pour
la seule année 2012 les universités chinoises auraient accueilli 27 052 étudiants
africains. La plupart d’entre eux s’orientent vers des programmes de formation au
niveau master en anglais, comme ceux en administration publique proposés a
Puniversité de Pékin, Tsinghua et Sun Yat-sen, en éducation a la East China
normal university, ou encore en relations internationales a la China foreign affairs
university [Niu, 2012]. Depuis quelques années, 1’étude de I’ Afrique ou plus pré-
cisément des relations sino-africaines attire également un certain nombre d’étu-
diants africains. La School of international studies (SIS) 4 1’université de Pékin
offre des programmes réservés aux étudiants étrangers au niveau master (2 ou
3 ans) ou doctorat (5 ans), au sein desquels ils peuvent choisir de suivre, parmi
les cours optionnels, ceux concernant les « relations de la Chine avec le Moyen-
Orient et I’ Afrique », les « études générales sur I’ Afrique » ou encore 1’ « histoire
de 1’Afrique ». En 2015, parmi les quinze étudiants en master 4 la SIS ayant
obtenu leur diplome apres la rédaction d’un mémoire sur des questions africaines,
deux étaient africains. L’IASZNU, la East china normal university et la Fudan
university accueillent aussi des étudiants africains qui souhaitent se spécialiser
dans ce domaine.

10. Toutes les universités n’ont pas 1’autorisation d’ouvrir des programmes doctoraux, ¢’est le cas par
exemple de 'TASZNU.

11. 11 vaut la peine de souligner aussi que de plus en plus d’étudiants africains se rendent en Chine
pour leurs études sans bourses d’études, car ils sont motivés par de futures opportunités professionnelles
lies 2 la maitrise du mandarin ou en raison de la réputation positive de certaines universités chinoises,
notamment en ce qui concerne les études d’économie. C’est en suivant cette tendance que des « agences
internationales » spécialisées en admission aux colléges et aux universités chinoises pour les étrangers
comme la China university admission agency (CUCAS) sont récemment apparues.

12. L’arrivée de premiers étudiants africains en Chine date de 1’année 1956.

13. Sans que I’on sache précisément la durée de présence de ces étudiants ni les cycles de formation
auxquels ils étaient inscrits.
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Si le nombre d’étudiants africains se spécialisant sur I’ Afrique ou sur les rela-
tions sino-africaines en Chine est encore limité, il est intéressant de souligner
I’apparition d’une nouvelle dynamique qui se structure autour de la rencontre entre
une demande africaine de formation sur ces sujets et une offre de formation chi-
noise de plus en plus vari€e. Cela est d’autant plus évident dans les programmes
de formation des élites, dans lesquels certaines des institutions déja citées sont
aussi actives. La Zhejiang normal university (ZNU) organise depuis 2002, grace
au soutien financier du ministere de 1'Education, des séminaires pour des ensei-
gnants et des présidents des universités africaines et a tenu en 2006 le premier
« Forum des présidents des universités chinoises et africaines » [Li A., 2008].
Apres sa création au sein de cette université, 'IASZNU s’est davantage engagé
dans un projet de séminaires de formation des élites du systéme éducatif supérieur
provenant de quarante pays africains. Depuis, une vingtaine d’universités afri-
caines ont signé des accords de coopération interuniversitaire. La ZNU a aussi
ouvert, dans cet esprit, en novembre 2010, 1a China-Africa international business
school (CAIBS), dont le directeur, Liu Guijin, est ’ancien envoyé spécial du
gouvernement chinois au Soudan. La CAIBS offre un large éventail de parcours
de formation (undergraduate, postgraduate, écoles d’été, MBA) de deux a quatre
ans, 3 temps plein ou a mi-temps, afin de former des experts de la coopération
sino-africaine, principalement dans les secteurs du commerce et de 1’économie,
mais aussi de I’éducation et des ressources humaines, en d’autres termes, des
« experts chinois sur I’ Afrique » et des « experts africains sur la Chine ». L uni-
versité de 1’éducation et de technologie de Tianjin a été¢ également désignée en
2003 par le ministere de I’Education comme une des institutions sélectionnées
pour former des professeurs africains.

Entre la Chine, I’ Afrique et le reste du monde, les lieux d’échanges et d’appren-
tissage se diversifient de plus en plus et les échanges de savoirs (scientifiques,
mais aussi dans le domaine des expertises) s’intensifient. La multiplication des
rencontres et plus généralement, des lieux de débats, encourage la diffusion
d’approches et de perspectives « autres » parmi les chercheurs du monde entier
sur des questions précises concernant 1’ Afrique. Dans quelle mesure 1’intégration
progressive aux réseaux internationaux et les échanges favorisent-ils le brassage
d’idées ? Ces phénomenes peuvent étre instruits en analysant la production scien-
tifique des chercheurs chinois.

Productions scientifiques et circulation des idées

Afin de fournir des éléments de réponse a cette question, nous avons analysé
plusieurs types de travaux produits par des chercheurs exergant en Chine: en
premier lieu, ceux publiés en mandarin dans les diverses universités et les centres
de recherche présentés dans la partie précédente ; en second lieu, les productions
sous forme d’ouvrages, de chapitres d’ouvrages collectifs le plus souvent écrits
en anglais et publiés en Europe ou aux Etats-Unis ; enfin, des articles publiés en
anglais et qui sont référencés dans la base de données Web of Science (WoS). Le

Autrepart (82), 2017



Savoirs et politiques de développement de la Chine en Afrique

champ de ce travail étant les études sur le développement et la coopération avec
I’ Afrique subsaharienne, notre attention s’est portée sur les disciplines suivantes :
économie, relations internationales, sciences politiques, géographie, histoire,
agroéconomie. Compte tenu de I’importance des enjeux agricoles pour le continent
africain, nous avons choisi plusieurs exemples sur la maniere dont les savoirs sont
construits en agroéconomie, sur la période de I’année 2010 2 la fin de I’année 2015.

Une production scientifique chinoise croissante sur I’Afrique

Une premiére observation nous permet de constater que la production scien-
tifique chinoise sur 1’ Afrique est en croissance constante depuis les années 1980 :
d’apres la base de données chinoise CNKI, les publications sur 1’ Afrique en man-
darin recensées sous forme d’ouvrages et d’articles et portant sur les sciences
sociales et de gestion sont passées en moyenne annuelle de 300 dans les
années 1980 a4 600 dans les années 1990, a plus de 2500 dans les
années 2005-2010 et a environ 3 300 au cours de la période 2010-2015. Cette
tendance se confirme aussi pour les publications en anglais : 1’exploitation de la
base WoS ' nous indique que 80 % des articles publiés entre 1984 et 2015 par
des chercheurs chinois dans les domaines de I’économie, du droit, des sciences
politiques et des relations internationales et concernant les questions de dévelop-
pement en Afrique datent des cinq derniéres années (2010-2015).

Si I’analyse des deux bases de données montre bien le dynamisme qui carac-
térise la production scientifique chinoise, elle nous fournit d’autres indications,
car elle nous permet d’établir une premiére comparaison des travaux publiés en
anglais ou en mandarin. Il en ressort que les productions scientifiques en mandarin
concernent surtout la coopération sino-africaine [Xu J., Qin L., 2011 ;LiJ., 2012 ;
Zhao X., 2011] avec un accent assez marqué sur le transfert d’expérience entre
le développement de la Chine et celui de 1’ Afrique [Tang L., Zhao L., Wang H.,
2011; Qi G., Luo J., 2011 ; Xu X., Yuan X., 2014]. Nous constatons de méme
un intérét pour les modalités d’aide du Japon [Lu J., Wang Y., 2015 ; Xu J., Luo
J., Gu Y., 2014] ainsi que pour I’analyse de I’efficacité du modeéle d’aide de Ia
Chine [Li J., 2015 ; Jiang H., 2013 ; Gao G., Zhu Y., Zhou D., 2014]. Peu de
travaux sont publiés & partir d’études de terrain, a I’exception de ceux développés
par Zhu Yueli, Zhou Deyi et Wang Puqing [2015] portant sur les centres de
démonstration agricole (cas du Mozambique), par Zhu Yueli, Zhou Deyi et You
Liangzhi sur les systtmes d’activités des exploitations agricoles en Ethiopie
[Zhu Y., Zhou D., You L., 2015], et ceux de Zhang Zhe et Gu Lihong [2015] qui
étudient I’aide chinoise a partir du projet agricole a N’sele, au Congo. Peu d’études
concernent aussi les processus de développement en Afrique, & 1’exception de
ceux d’An Chunying qui a mené des travaux sur une approche de la croissance
pro-pauvre [2010a, 2010b]. Quant aux chercheurs chinois dont les publications

14. Cette exploitation réalisée par les auteurs en septembre 2015 n’a pas tenu compte des chercheurs
et df:s. institutions de Hong Kong, Macao et de Taiwan, ainsi que des articles écrits par des chercheurs
d’origines chinoises, mais d’autres nationalités.
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sont recensées dans la base de données WoS, leurs thématiques reprennent celles
précédemment citées dans la China academic journal (CNKI), mais ils abordent
des sujets davantage techniques tels que les analyses de filieres ou ménent des
analyses de terrain en Afrique. Ce dernier aspect s’explique assez aisément du fait
des partenariats croissants avec des équipes de chercheurs aussi bien aux Etats-
Unis qu’en Europe (cf. 1™ partie).

Les travaux en économie du développement : priorité aux analyses
de filieres et de la politique chinoise de coopération

Les thématiques les plus fréquemment abordées sont celles de 1'industrialisa-
tion de I’ Afrique et de 1’analyse des processus productifs en termes de répartition
de valeur ajoutée au sein des filiéres, d’intégration régionale et du r6le des infras-
tructures dans un processus de développement. Les filieres agricoles (coton, tex-
tiles, cuirs et chaussures) sont étudiées en analysant la répartition de la valeur
ajoutée entre les acteurs selon la méthode des effets largement utilisée dans 1’éva-
luation des projets en France notamment [Hugon, 1993]. Ce sont plut6t des études
d’évaluation ex ante de projets d’investissements chinois dans ces filieres qui ont
comme fonction de montrer que ces investissements permettent de sortir les éco-
nomies africaines d’une spécialisation primaire héritée de la période coloniale.
Toujours en agroéconomie, on retrouve les travaux d’évaluations sur les centres
de démonstration agricoles ** [Zhu Y., Zhou D., Wang P., 2015 ; Briutigam D.,
Tang X., 2012a, 2012b], sur les systémes d’activités des exploitations agricoles
[Zhu Y., Zhou D., You L., 2015 ; Guo Z., Li X., Qi G., 2012] et sur le r6le joué
par les entreprises publiques chinoises de I'industrie agroalimentaire en Afrique.
En ce qui concerne ce dernier sujet, Xu Xiuli, Qi Gubo et Li Xiaoyun [2014] ont
enquété sur les pratiques quotidiennes dans les fermes chinoises. A partir d’une
étude sociologique, en utilisant I’approche de « farm as business borderland », ils
ont essayé de démonter les mythes dominants en Occident sur ces entreprises
publiques chinoises de I’industrie agroalimentaire en Afrique. Les mémes auteurs
ont étudié dans d’autres articles les similitudes et les divergences entre les expé-
riences chinoise et africaine, afin de mieux définir « ce que I'Afrique peut
apprendre du miracle agricole chinois » [Li X., Tang L., Qu G., Wang H., 2013 ;
Li X., 2013].

Plusieurs travaux publiés en partenariat avec I'IFPRI insistent également sur
les présences chinoises en Afrique dans le secteur agricole afin d’anticiper les
critiques occidentales d’une présence massive chinoise souvent largement surdi-
mensionnée, en particulier sur un sujet trés sensible qu’est celui des acquisitions
foncieres [Briutigam D., Tang X., 2012a, 2012 b]. D’autres portent sur les grandes
prospectives agricoles et alimentaires mondiales et leurs implications sur les

15. Vingt-cinq sont déja opérationnels ou en cours de construction sur le continent. L’Ftat chinois
finance 1’investissement initial sous forme de dons et le projet doit ensuite étre viable économiquement.
Pour cela, une entreprise publique chinoise sera chargée de I’exploitation de ce centre qui sera géré ulté-
rieurement par les autorités nationales lors du retrait des acteurs chinois.
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thématiques de recherche futures : impacts des changements climatiques, consé-
quences de Il’introduction de nouvelles technologies agricoles [You L.,
Johnson M., 2010]. De méme, la question du risque en agriculture est abordée
dans le cadre de symposiums internationaux, avec des exemples de certains pays
d’ Afrique (dont le Malawi) ' ; ici, les travaux des équipes chinoises sont proches
de ceux de I'IFPRI, en utilisant le plus souvent des méthodes quantitatives dont
des modeles d’équilibre général calculable.

Certains sujets d’économie du développement sont abordés partiellement : la
question centrale de la sécurité alimentaire, bien que traitée dans certains articles
[Zhang Y., Hu L., 2010] est d’abord une question d’offre agricole, et peu de sujets
sont traités sur les dysfonctionnements de marchés : accessibilité, incertitudes,
volatilité des prix, etc. Les approches en termes de politiques agricoles au-dela
des mesures techniques préconisées et présentées ci-dessus sont absentes, car les
chercheurs chinois tout comme les membres de I’ Administration estiment que ces
questions sont du domaine de la liberté des Etats africains : tout conseil est consi-
déré comme une ingérence dans les affaires intérieures. Ces analyses ne mobilisent
pas, par exemple, les travaux d’économie institutionnelle, ceux relatifs aux incer-
titudes,  la coordination des acteurs, A 1’'imperfection des marchés, aux cofits de
transactions. Les questions de développement territorial, d’enjeux démo-écono-
miques sont rarement prises en compte comme objet de recherche.

L’évolution des objets de recherche

Des questions plus spécifiques concernant la coopération Chine-Afrique sont
traitées dans le cadre d’une coopération Sud-Sud et souvent mises en relation avec
’aide au développement [Li X., LuJ., 2013 ; Xu X., Xu L., 2011]. Une étude
menée par Li Xiaoyun, Tang Lixia et Jin Wu (CAU) et Dan Banik (Centre de
développement et environnement d’Oslo) et financée par le UK economic and
social research council et par le Research council of Norway [Li X., Banik D.,
Tang L., Jin W., 2014] illustre bien cette thématique. A partir de terrains de
recherche conduits au Malawi, en Tanzanie et au Zimbabwe, les auteurs concluent
que bien que I'aide chinoise au développement soit trés différente de celle des
bailleurs traditionnels, la Chine poursuit néanmoins les mémes objectifs de déve-
loppement international que ceux des pays occidentaux et qu’en se focalisant sur
une coopération Sud-Sud, elle offre « un paradigme d’aide alternatif qui a le poten-
tiel de faire une différence dans les modalités a travers lesquelles les pays en
développement poursuivent leurs stratégies de développement » [ibid., p. 25]. En
général, les auteurs chinois s’accordent pour dire que la Chine «[...] a offert a
I'’Afrique une alternative dans son choix de partenaires de développement »
[He W., 2013, p. 5] et que I’apparition sur la scene internationale de « donateurs
émergents » du Sud et leur engagement croissant en Afrique a changé le paysage

_ 16. International conference on agricultural risk and food security (ARFS), June 10-12, 2010, Beijing,
China, organisée par I’ Agricultural information institute of chinese academy of agricultural sciences, IFPRI,
UK Department for international development (DFID).

Autrepart (82), 2017

27



28

Martina Bassan, Jean-Jacques Gabas

de I’architecture de 1’aide mondiale [ibid., p. 9]. Ils soulignent les différences par
rapport a I'Occident dans les modalités, mais encouragent en méme temps a voir
les complémentarités des deux modeles et & envisager « un effort global collectif
pour atteindre la réduction de la pauvreté en Afrique » [idem], une « force déve-
loppementale conjointe sur le terrain afin de promouvoir le développement éco-
nomique et de réduire la pauvreté dans bon nombre de pays en développement »
[Li X., Banik D, Tang L., Wu J., 2014, p. 25]. Si les chercheurs de !’International
poverty reduction centre en Chine envisagent une coopération sino-africaine pour
la réduction de la pauvreté en Afrique [Chen K., Hsu C., Fan S., 2014] par le
biais de bourses d’étude, de formations courtes pour le transfert de connaissances
et un soutien financier et technique dans les projets agricoles [Wu Z., Cheng E.,
2010], Luo Jianbo de I’ Institute for international strategic studies de I’Ecole cen-
trale du Parti et Zhang Xiaomin de la Beijing foreign studies university vont plus
loin en soutenant 1’idée de la mise en place d’un mécanisme de coopération mul-
tilatérale Chine-Afrique-Occident finalisé pour la promotion de la paix et du déve-
loppement en Afrique dans les domaines de 1’environnement, de 1’énergie et de
la sécurité [Luo J., Zhang X., 2011].

En science politique, des travaux relativement novateurs portent sur 1’analyse
des politiques publiques. Les recherches de Mei Ciqi et Zhilin Liu (School of
public policy and management, Tsinghua university) concernent 1’analyse des
politiques publiques en Chine dans le secteur urbain, mais aussi une analyse
comparée des politiques publiques [Mei C., Liu Z., 2014]. La politique chinoise
de coopération comme construction d’une politique publique & part entiere (dans
son processus de production interne, dans ses jeux entre acteurs —- MOFCOM,
MAE notamment) devient, certes timidement, objet de recherche. D’ autres tra-
vaux encore plus nouveaux en Chine, a la frontiére de la recherche et de I’exper-
tise se confirment aussi et résultent tant de ’insertion des chercheurs chinois
aux réseaux internationaux que des difficultés auxquelles est confrontée la poli-
tique chinoise en Afrique. Lors d’une conférence tenue en 2013 ', des cher-
cheurs ont émis 1’hypothése que trois problémes entravaient le développement
de I’ Afrique : la sécurité, le manque d’infrastructures régionales (routes, télé-
communications, énergie, etc.) et le faible développement de nouvelles techno-
logies appliquées aux différents secteurs (santé, éducation ou agriculture). La
note conceptuelle orientant les travaux de cette conférence a mis en avant les
interactions entre la sécurité et le développement, en soulignant que « la coopé-
ration est un élément clé pour la stabilité et le développement de 1’ Afrique » et
que «[...] la fragmentation économique actuelle du continent est un obstacle
vers un avenir de prospérité et de sécurité pour la population de I’ Afrique [...].
La plupart des problemes et conflits en Afrique ont encore des origines régio-
nales et nécessitent donc des solutions régionales. Le conflit au Mali est un cas

17. La quatritme conférence « Africa : 54 countries, one union » qui s’est tenue les 24 et 25 octobre
2013 a Pékin et qui était co-organisée par 'TWAAS, la Foundation for world wide cooperation (présidée
par Romano Prodi), I'université John Hopkins et The Wilson center.
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d’espece, qui bien que localisé au Mali, a des origines et des répercussions qui
ont une dimension beaucoup plus large ».

Conclusion

La production de savoirs en Chine sur les questions de développement et de
coopération en lien avec le continent africain s’inscrit dans une dynamique forte.
Dans les derniéres années, le paysage institutionnel de production des savoirs sur
I’ Afrique en Chine s’est élargi assez rapidement, encouragé par le développement
des relations sino-africaines, en particulier depuis le FOCAC de 2000. Les équipes
chinoises qui se construisent dans les universités et dans les centres de recherches
peuvent désormais s’appuyer sur des ressources financiéres venant de différents
ministéres et de différentes académies, tout en étant sollicitées dans le méme
temps, aussi bien par des universités et des fondations étrangeres que par des
initiatives internationales (CAD-OCDE, G20, etc.). La porosité entre les espaces
institutionnels au plan national (connexion entre recherche et décision politique)
et international (connexion de ces centres de recherches avec le monde scientifique
principalement américain) s’amplifie au fur et & mesure que les chercheurs et les
enseignants se retrouvent dans des espaces de production des savoirs (laboratoires
d’idées, groupes de travail, coordinations interministérielles) ol des expertises
internationales se rencontrent et se construisent. Le processus d’internationalisa-
tion de la formation et de la recherche, démarré en Chine il y a & peu pres trente
ans, est 3 présent régulierement renforcé par un nombre croissant de publications
conjointes et de collaborations avec des chercheurs du monde entier, ainsi que par
I’intégration croissante des derni¢res générations de chercheurs et d’universitaires
chinois dans les réseaux internationaux. Ces dynamiques favorisent un brassage
d’idées et de réflexions transversales autour de différentes approches et de leur
pertinence et sont 2 1’origine d’échanges de savoirs et d’une diversification des
contenus des productions scientifiques chinoises. Les recherches chinoises sur les
questions de développement en Afrique concernant 1’agroéconomie sont particu-
lierement représentatives de cette tendance : a coté des sujets abordés en économie
du développement a I’image de ceux traités par les « économistes ingénieurs »
[Hugon, 1993, p. 52] et intimement liés 2 la politique chinoise de coopération, de
nouvelles thématiques apparaissent et plusieurs travaux de recherche évoluent
dans leur objet, comme dans le cas des analyses des politiques publiques ou de
I'intégration des questions de sécurité dans une politique de coopération pour le
développement. Si la diversification des objets de recherche a laquelle on assiste
durant ces dernieres années est une réalité, il faut souligner qu’elle ne semble
cependant pas aller dans le sens d’une perte de spécificité chinoise, mais plutdt
d’un enrichissement mutuel : tout en insistant sur la spécificité de 1’approche chi-
noise, les chercheurs chinois étudient les autres modeles et sont ouverts 2 la
confrontation ; ils soutiennent 2 la fois 1'idée de flexibilité et de complémentarité
dans les différentes approches. Dans quelle mesure 1’accumulation et les échanges
de savoirs sont-ils réellement porteurs d’innovations a 1’échelle internationale ?
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Conduiront-ils & des changements de paradigmes en ce qui concerne les questions
de développement et de coopération internationale ? Les réponses a ces questions
demeurent pour le moment ouvertes. L’enjeu 3 terme est celui de comprendre les
métissages qui vont se construire, car, dans les prochaines années, les circulations
de savoirs vont sans aucun doute se poursuivre et s’intensifier.
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Apprendre a soigner en période coloniale.
De la transmission formelle des savoirs biomédicaux
a la pratique hybride des soins (Madagascar, Imerina)

Delphine Burguet*

Lorsqu’on s’attarde sur les questions qui traitent de la santé et du médical dans
un pays du Sud et anciennement colonisé, on constate que les ruptures politiques
modifient la fagon d’apprendre, d’acquérir ou de recevoir les savoirs. A Mada-
gascar, elles se rapportent & des événements politiques qui ont, & chaque fois,
partiellement redistribué les cartes du jeu stratégique du pouvoir et du savoir. La
biomédecine, vue comme la science occidentale porteuse de 1’élan civilisateur
(surtout aux xix- siecle et premiére moitié du xx- siecle) a joué un rdle considérable
dans cet espace politisé ol les savoirs et savoir-faire ont été mobilisés en fonction
du contexte.

Alors que I’enseignement supérieur colonial ' se développe en France dans les
grandes écoles tout au long du X1x* siécle, I’enseignement supérieur dans les colo-
nies reste un projet de formation initiale timide. Ceci étant, I’Etat frangais ouvre
tout d’abord des écoles de médecine et des écoles normales, puis des centres
universitaires a Alger, Hanoi, Tunis et Dakar. Notons que ce sont les écoles de
médecine indigénes qui bénéficient d’un développement plus rapide que les autres
formations. Celle qui nous intéresse, 1’école de médecine de Tananarive, est créée
en 1896 %. L’enseignement dispensé associe théorie et pratique comme I’enseigne-
ment au lit du malade, I’étude de dossiers de patients et la formation continue
[Singaravélou, 2009a].

Des ses débuts, en 1865, I’apprentissage de la médecine & Tananarive est 4
considérer comme une formation élitiste inscrite dans des rapports de force propres
a ce contexte, mais les pratiques de soins appliqués par les médecins indigénes,

* Anthropologue, Institut des mondes africains, EHESS, Paris.

1. Ensemble des cours dits coloniaux des universités et des grandes écoles avec de nouvelles disci-
plines, les sciences coloniales qui comprennent 1’histoire et la géographie coloniales, la 1égislation et I’éco-
nomie coloniales, la psychologie coloniale, I'agronomie coloniale, la médecine coloniale, 1’ethnologie
[Singaravélou, 2009a ; 2009b).

2. Celle d’Alger est fondée en 1857, celle de Pondichéry est créée en 1863, celle d’Hanoi en 1902,
celle de Dakar en 1918 et celle de Phnom Penh en 1946.
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ceux sortis de cette méme école, qui sont les purs produits de cette formation,
sont, elles, en partie dépréciées par les médecins coloniaux. Ces médecins mal-
gaches qui sont des auxiliaires possédant une position « d’entre-deux », dévelop-
pent une expérience spécifique de 1I'Afrique coloniale. Lauwrance, Osborn et
Roberts [2006] montrent d’ailleurs que ces indigénes formés par les états colo-
niaux sont des « cross-cultural brokers ». Ils sont ces intermédiaires culturels que
1’on trouve aussi sur le continent africain, médiateurs locaux dans le gouvernement
colonial, situés au centre de la production du savoir local et colonial. L’étude
présentée se situe dans la lignée des analyses historiques concernant les médiations
opérées par le médical et s’inscrit dans une connaissance produite par et dans le
rapport colonial [Delaunay, 2005].

Apres I’étude de I’enseignement de la médecine qui reprend les bases de la
formation initiale mise en place par les Anglais précédemment implantés dans la
capitale malgache, il s’agit de montrer comment les jeunes médecins indigénes
mobilisent, sur le terrain, les savoirs médicaux acquis a 1’école. Une fois I’appren-
tissage fait dans un cadre formel et institué, la question est de repérer les ajuste-
ments opérés entre des concepts occidentaux et des normes culturelles autochtones
ainsi que les hybridations & I’ceuvre dans les pratiques médicales. Pour mettre en
lumiere ces situations de bricolage, portées par un monde hybride construit autour
d’adaptations et de rejets, il est aussi question d’évoquer les savoirs autochtones,
ceux tirés d’un fonds ancestral local, soutenus historiquement par des acteurs
locaux de prestige, les devins-guérisseurs.

L’étude s’appuie essentiellement sur des documents de 1’administration colo-
niale frangaise conservés aux Archives de la République de Madagascar (ARM)
3 Antananarivo et au Centre des archives d’outre-mer (CAOM) a Aix-en-Pro-
vence. Un travail de recherche a été mené sur ces deux sites afin de récolter des
données produites en période coloniale par les médecins coloniaux en poste dans
les institutions de santé, dans les services de 1’Assistance médicale indigene
(AMI).

L’enseignement médical a I'anglaise

D’emblée, il semble nécessaire d’annoncer la premiére rupture politique qui
déstabilise fortement le modele sociétal, matérialisée par une conversion reli-
gieuse, celle de la reine Ranavalona II (1868-1883) qui adopte le protestantisme
et le proclame culte religieux officiel du royaume. Il faut considérer ce changement
comme un événement majeur par le fait qu’il questionne les statuts anciens faisant
figure d’autorités.

En effet, avant cette conversion, le modele ancestral prévaut dans toutes les
régions du pays. Ce ne sont pas les quelques tentatives d’installation médicales
de missionnaires et médecins-chirurgiens occidentaux sur les cbtes de I'ile aux
XVIF et XvIr siécles qui ont une quelconque influence sur 1’organisation des
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communautés locales et le systtme de croyances. Ainsi, le devin-guérisseur?,
maitre rituel du culte ancestral et gardien des traditions, posséde une notoriété et
un pouvoir d’action tant au plan local que national et ce, jusqu’a la fin du regne
de Ranavalona I™ (1828-1861) qui ne veut pas d’Européens sur ses terres. Préci-
sons que les maitres rituels, les gardiens des sampy (charme collectif), les devins,
les conseillers et chefs de guerre représentent des olo-manga, « Personne-bleue »
(ou noire), terme qui renvoie par la symbolique de la couleur 2 la beauté et, par
extension, a toute personne suscitant 1’admiration, le respect. Ces olo-manga sont
des personnes d’élite dont les jugements renvoient 3 des compétences et se dis-
tinguent par 1’art militaire, la connaissance des traditions, le déchiffrement des
signes du destin ou encore, par la maitrise de la « grande écriture », le sorabe
[Rajaonah, 2003].

A la mort de la reine Ranavalona I"™ (1861), les missionnaires catholiques et
protestants développent leur évangélisation aidée de la tolérance du roi Radama
IT (1861-1863), méme si ce changement politique provoque un mécontentement
d’une partie de la population, qui se traduit par des séances de transe de possession
collective, manifestées 2 travers une grande partie du pays. Les esprits qui habitent
les possédés sont ceux du roi Andrianampoinimerina (1787-1810), du roi Radama
I (1810-1828) et de la reine Ranavalona I", dont les régnes reconnaissent la
prééminence du culte et de ses officiants.

Malgré cette résistance populaire a la politique du royaume et au christia-
nisme, cette période reste propice aux Occidentaux. De fait, des fréres et des
sceurs catholiques frangais soutiennent la mission de leur Eglise®, 2 travers
I’enseignement, une de leurs préoccupations majeures. Trés brievement, concer-
nant les autres missions chrétiennes étrangeres, c’est en 1864 que 1'Eglise établie
d’ Angleterre fonde les commencements d’une colonie spirituelle. La société mis-
sionnaire de 1’Eglise (Church Missionary Society) y envoie Campbell et Moudrell.
Une autre société anglicane, la Société pour la propagation de I’Evangile (Society
for the propagation of the Gospel), avec Hey et Holding, s’installe 2 Tamatave
en aoiit 1864. De leur coté, les luthériens de Norvége envoient leurs premiers
missionnaires vers la fin de I’année 1865. Enfin, les derniers, les Quakers, arrivent
en 1867. Leur société missionnaire, 1’ Association des Missions étrangeéres des
amis (Friends’ foreign mission association) s’intéresse aux ceuvres d’enseigne-
ment et de bienfaisance.

Vient alors le réegne de Ranavalona II (1868-1883) et 1’adoption du protestan-
tisme comme religion officielle du pouvoir royal. A la suite de ce changement, la
reine établit une ordonnance datée du 8 septembre 1869, prescrivant I’incinération
des talismans ou charmes collectifs appelés sampy. Les devins-guérisseurs et les

3. Terme générique qui regroupe plusieurs spécialités et savoir-faire comme I’astrologie, la divination,
la thérapie, la transe de possession, etc.

4. II s’agit des Jésuites, des Freres des écoles chrétiennes, des Lazaristes, des Spiritains, des Salettins
et des Fréres Maristes. Les congrégations féminines sont représentées par les Sceurs de Cluny, les Francis-
caines Missionnaires de Marie et les Filles de la Charité.
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propriétaires de sampy détruisent les documents et les objets pouvant les faire
soupconner de fidélité au culte ancestral. De fait, leur destruction et I’organisation
du protestantisme concernant le pouvoir royal provoquent une redistribution des
fonctions rituelles et la nécessité pour les officiants des rites de s’insérer dans ce
nouvel ordre religieux ° [Esoavelomandroso-Rajaonah, 1985]. La nouvelle coali-
tion entre le pouvoir royal et I'Eglise modile un statut illégitime au
devin-guérisseur.

C’est en 1863 que le projet de fonder un hdpital s’ébauche avec le docteur
Davidson et la London missionary society (mission protestante). D&s son arrivée
en 1862, il ouvre un dispensaire 2 Tananarive, qui sert & accroitre 1’influence des
missionnaires protestants. Le premier hopital de Tananarive est donc ouvert le
25 juillet 1865. Dispensé en anglais, ’enseignement médical forme des prati-
ciens indigénes parmi les adeptes de la mission protestante. Les disciplines étu-
diées sont 1’anatomie, la physiologie, la chimie, 1’algébre, la géométrie, la
physique, 1’anglais et 1’histoire nationale. Les premiers éléves sont recommandés
par les dirigeants, ils sont leurs proches, leurs enfants. Les autres éléves recrutés
doivent étre protestants et faire preuve d’un engagement certifié par un rapport
écrit de la congrégation [Tsehenoarison, 1985].

Parallélement & cet enseignement médical, Davidson développe les infrastruc-
tures médicales selon des points stratégiques : il implante des dispensaires 13 ol
le culte ancestral est le plus marqué, 3 Ambohimanga, Ambohidratrimo et Ilafy,
sites faisant partie des douze collines sacrées de I’'Imerina, région centrale des
Hautes terres qui abrite la capitale Antananarivo. Par-13, Davidson veut montrer
la domination du protestantisme sur 1’organisation territoriale merina fondée sur
une conception ancestrale du pouvoir reli€ a la présence de tombeaux royaux. Il
ouvre aussi une école en pays tafiala (région sud-est) ou la population n’est pas
encore en contact avec le christianisme et dans la région de Fianarantsoa (région
betsileo ®) qui, parait-il, est encore une région « trés paienne » : les mesures gou-
vernementales y seraient peu suivies, la consommation d’alcool trés répandue et
la pratique du culte traditionnel fortement influente [Ibid.].

De leur c6té, les missionnaires norvégiens fondent en 1865 un hdpital a Tana-
narive et forment également des éleéves. Puis un troisitme hopital consacré aux
accouchements est ouvert 3 Avaradrova, au nord de 1’enceinte du Palais de Tana-
narive, sous la direction du docteur Peake, puis du docteur Rajonah. En ce qui
concerne ’action médicale frangaise, ce sont principalement les Peres Jésuites
aidés par les sceurs hospitalieres de Saint-Joseph de Cluny qui mettent en ceuvre
un projet d’assistance médicale. Mais les Anglais et les Norvégiens se distinguent

5. Précisons que le culte des esprits n’a pas disparu. Les sampy consumés en 1869 sont rétablis et
vénérés en secret, les devins-guérisseurs poursuivent les rituels et les cultes de possession reprennent chaque
année au moment de la maturité du riz. Notons, par exemple, qu’en 1883-1885, lors d’une grave épidémie
et d’une menace d’invasion étrangere, le phénoméne d’abandon des églises est le plus important, ceci au
profit du culte traditionnel [Ellis, 1998].

6. Le Betsileo est la région sud des Hautes Terres centrales. I désigne également la population et la
langue régionale.
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en matiére d’enseignement avec la fusion en 1885 de leur école en Académie
médicale, une institution officielle qui délivre des dipldmes de médecin et dont la
validité est reconnue par le gouvernement malgache.

L'apprentissage colonial de la médecine

Le deuxiéme changement politique majeur qui restructure profondément le
pouvoir politique de Madagascar arrive lors du protectorat frangais de 1885,
effectif en 1895, puis lorsque le pays est proclamé colonie frangaise le 6 aoiit 1896.
En cette période de tensions ol des insurrections éclatent dans diverses régions,
le Général Gallieni décide du transfert des reliques royales d’ Ambohimanga
(ancienne capitale religieuse et politique) & Tananarive, le 14 mars 1897, aprés
avoir exilé en Algérie la reine Ranavalona IIT (1883-1897) et aboli la monarchie
malgache. Il prend en compte la dimension religieuse de la résistance : « Certaines
tribus peuvent [...] devenir plus facilement accessibles aux excitations de quelques
anciens chefs, a la fois militaires et religieux » [Gallieni cité in Spindler, 2011,
p. 141].

Dans cette période de changement politique, la santé devient Iaffaire de 1'Etat
colonial, qui enclenche une séparation de plus en plus nette entre les actions
religieuses et politiques. C’est également la volonté de promouvoir une approche
rationnelle de la maladie, détachée de son contexte social, qui inscrit mieux le
pouvoir institutionnel dans le champ de la santé. L’amélioration de I’état sanitaire
du pays devient I’ objectif principal de la politique de santé, afin de faire progresser
la situation démographique. Les administrateurs coloniaux en poste dans le pays
constatent des taux de morbidité trés élevés, bien plus que dans les autres colonies
francaises, en Afrique et en Asie. Dans cet élan, Gallieni inscrit 1’assistance médi-
cale dans son programme de colonisation et compte sur les services sanitaires
pour freiner la mortalité excessive. La pratique médicale coloniale est présentée
comme une science auxiliaire de la colonisation frangaise, ce qui implique une
aventure coloniale associant la médecine, 1’administration et 1’enseignement
[Monnais-Rousselot, 1999]. A ses débuts, le service d’hygiéne publique indigéne
vise particulierement la lutte contre les grandes endémies et 1’alcoolisme.

L’enseignement de la médecine s’intégre dans le systéme trés large de la for-
mation professionnelle destinée aux indigenes’. En 1896, par un décret daté du
11 décembre, est créée I’école de médecine dont le support hospitalier est 1’hdpital
indigene situé a Tananarive, dans le quartier d’Ankadinandriana. Pour cela,

7. Parallélement aux écoles de médecine, des écoles normales et des centres universitaires sont ouverts.
Aussi, les administrations coloniales favorisent la création de nombreux instituts afin d’encourager les
universitaires métropolitains A effectuer des recherches in sifu [Singaravélou, 2009a, p. 72). A la méme
période, des ceuvres privées et confessionnelles contribuent également a étendre la formation des jeunes
populations indigénes : I’association féminine PAX d’ Ambositra (région betsileo) fait effectuer aux jeunes
filles des stages d’instruction pratique 4 1’hépital et 2 la maternité avec la collaboration du médecin-
inspecteur de la circonscription médicale ; I'orphelinat des sceurs de la Providence qui recueillent des petites
filles donne une éducation ménagere avec 1I’apprentissage de la couture et de la broderie.
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Gallieni reprend I'idée de I’enseignement médical entrepris par le Docteur
Davidson rattaché a la London missionary society pour former trés rapidement
des médecins malgaches.

Les formateurs de la nouvelle école de médecine constatent que I’ enseignement
qu’ont regu les éleéves de 1’ancienne école de la LMS est peu approfondi : aucun
exercice de laboratoire ou d’amphithéatre ne figure dans leur programme, de peur
d’éloigner les étudiants « par suite de leur respect superstitieux pour les morts »
[Brau, 1931, p.185]. Malgré les critiques émises par le corps de santé coloniale
dont certains membres sont les formateurs, il existe tout de méme un premier
groupe d’une cinquantaine d’éleves qui sont répartis dans les cinq années de méde-
cine. Cette année-1a, 1’enseignement est laborieux, car les étudiants ne parlent pas
le frangais, des traducteurs sont nécessaires. Et I’'un des formateurs, le médecin
Rasamimana dispense le cours d’ostéologie en langue malgache [Ralandison,
2003, p. 14]. Quant aux médecins frangais, ils procédent tout simplement a des
démonstrations lors de travaux pratiques. Les années suivantes, les éleéves sont
recrutés par concours au sortir de 1’école Le Myre de Villiers & Tananarive.

L’école de médecine est destinée a former les médecins auxiliaires des postes
sanitaires en milieu rural. Le premier corps de médecins indigénes de colonisation
est créé en 1900, celui des sages-femmes en 1903. Et une seconde école de sages-
femmes fonctionne & Fianarantsoa (région betsileo) de 1905 a 1909. A chaque
promotion, une poignée de nouveaux médecins malgaches est envoyée pour pro-
céder a un travail de terrain et assister les médecins frangais. Ils sont appelés
médecins mobiles [Brau, 1931].

Quant aux sages-femmes diplomées, elles se chargent de donner des soins et
d’accoucher les femmes indigénes. Elles initient également les femmes enceintes
et les nourrices aux regles d’hygieéne et, au besoin, les conduisent aupres du
médecin. 11 faut préciser que la principale formation proposée aux femmes mal-
gaches en période coloniale est celle de devenir des meres et des maitresses de
maison. Elle leur donne la possibilité d’étre identifiées selon un statut social res-
pectable et d’éviter d’étre classées comme « sans profession ». En Afrique, les
colonisateurs et les missionnaires chrétiens ont tenté de fabriquer un modele de
femme africaine vouée aux soins de sa maison, de son mari et de ses enfants, un
apprentissage de la domesticité. Hugon précise que la domestication des femmes
indigénes est associée aux « valeurs familiales et & I’espace de la maison, dans
un rapport de hiérarchie ol le pouvoir et la chose publique sont réservés aux
hommes » [Hugon, 2005, p. 215]. Dans ce modele social a 1’Occidental appliqué
en Afrique et 3 Madagascar, les institutrices et les sages-femmes sont beaucoup
moins nombreuses. Rajaonah [2003] précise que la sage-femme est mieux rému-
nérée que la maitresse de couture et que I’institutrice, mais elle obtient peu de
considération & Tananarive. Et celle qui exerce en libéral partage la méme condi-
tion. La profession est délicate, car ces femmes se heurtent & une forte concurrence
de médecins accoucheurs et le métier n’est pas toujours bien vu : il renvoie a
I’idée de souillure physique et suppose la capacité de nuisance de la sage-femme.
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Aussi, la sage-femme traditionnelle (matrone) garde une notoriété importante du
fait que les femmes refusent d’accoucher a 1’hopital [Burguet, 2014a].

Au début du xx* siecle, ce sont les Hautes Terres centrales qui bénéficient de
ce réseau médical. Bien que le développement de 1’ Assistance médicale indigéne
(AMI) permette peu 2 peu d’améliorer I’hygiene en général et, plus tard, la crois-
sance démographique, I’extension de 1’ AMI reste faible dans certaines provinces.
Son organisation privilégie ainsi le Betsileo et 'Imerina, les deux régions proches
du pouvoir central, pour des raisons de natures diverses: manque de per-
sonnel médical ; ressources budgétaires limitées ; population merina estimée plus
apte a accepter la médecine. Cette politique de santé est dénoncée par les colons
qui résident dans les régions cétieres, car elle privilégie certains territoires et en
délaisse d’autres® et la population se rend compte que le paiement de la taxe
spéciale de I’ AMI (due par tous les hommes adultes) ne lui donne pas acces a une
assistance gratuite [Esoavelomandroso-Rajaonah, 1981].

Les habitants de I’Imerina et du Betsileo sont alors privilégiés a tous les niveaux
et, ceci, pendant de longues années : en 1930, Berthier parle d’une implantation
et d’une réalisation réussie du gouvernement colonial en général en Imerina, non
seulement dans le domaine médical, mais aussi dans I’enseignement [1930,
p. 128]°:

« Tananarive a été doté, depuis notre prise de possession du pays, d’une école
normale qui donne de bons instituteurs, puis d’une école de médecine ol sont
formés des praticiens instruits et des sages-femmes qui, réparties dans la colonie,
rendent des services excellents et ont permis la création d’une ceuvre d’assistance
médicale remarquable. Enfin, une école administrative assure le recrutement des
autres fonctionnaires. Un certain nombre de Hova '* ont fait leurs études en France
et Tananarive posséde une douzaine de docteurs en médecine diplomés a Paris et
2 Montpellier et deux chirurgiens — dentistes qui exercent [...] »

Le dipléme est un certificat d’aptitude de praticien indigene, a valeur admi-
nistrative, mais non universitaire, valable dans la colonie [Singaravélou, 2009a].
Tout comme dans les autres grandes villes coloniales qui abritent des écoles de
médecine, 1’enseignement forme des médecins auxiliaires, des officiers de santé
et des vaccinateurs. Cette indépendance vis-a-vis des institutions universitaires
suscite d’emblée des critiques concernant la valeur du dipléme, car certains sou-
haitent délivrer un diplome équivalent a celui du doctorat de médecine reconnu
en France, et d’autres pensent qu’il est imprudent de confier la santé a des pro-
fessionnels recrutés aprés le brevet et dont la formation est plutét courte. Ce

8. Tribune de Madagascar (journal d’opposition au Gouverneur général Picquié, édité 2 Tananarive),
le mardi 8 avril 1913, n° 602, article écrit par un Frangais vivant chez les Betsimisaraka.

9. Je renvoie aux articles de Rajaonah sur I’enseignement et sa décentralisation, en période de politique
des races [Esoavelomandroso-Rajaonah, 1977 ; 1983-1984].

10. Le terme hova recouvre plusieurs sens. A 1'époque royale, il faisait référence au terme « roturier »,
mais il comportait des statuts particuliers qui supposaient parfois de grands privileges. Quelquefois, le
terme €tait utilisé pour désigner plus largement les Merina, surtout durant la période coloniale. Mais chez
}f{s Betsileo (région sud des Hautes Terres), par exemple, le terme signifie « noble » (andriana chez les

erina).
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contexte s’explique par le faible taux d’alphabétisation du pays et par le peu
d’écoles publiques dans les premiéres années de la colonisation. Car en fait, le
niveau d’instruction scolaire conditionne les programmes de ’enseignement supé-
rieur ; mais il a suffisamment progressé pour valoriser, plus tard, le diplome de
médecine et augmenter V'effectif des €leves indigénes. Pour compléter leur for-
mation initiale, certains d’entre eux partent en France pour obtenir le diplome en
médecine frangais ou de docteur d’université ',

Méme si la profession de médecin indigeéne est valorisée bien plus que le métier
d’instituteur du public ', tout comme en France o les professions médicales sont
considérées prestigieuses [Rajaonah, 2003], ces médecins sont considérés par les
administrateurs coloniaux comme des cadres intermédiaires indigénes qui ne peu-
vent accéder a des responsabilités, qui ne reviennent qu’aux médecins frangais.
L’étude de la formation des indigénes en Afrique montre que les administrateurs
préferent encourager la formation des auxiliaires, notamment & 1’école de méde-
cine [Singaravélou, 2009a]. Jusqu’a la Seconde Guerre mondiale, ’acceés a la
formation professionnelle demeure sélectif et, dans le méme temps, constitue 1’un
des vecteurs de promotion sociale pour les populations autochtones. La principale
raison de la sélection s’explique par la crainte de former des intellectuels et nourrir
une élite susceptible de déstabiliser la domination occidentale [Singaravélou,
2009a]. Boulinier [1995] indique une exception : le gouverneur Augagneur, ancien
professeur & la faculté de médecine de Lyon, accorde le titre et les avantages d’un
médecin de colonisation « a titre européen » au Docteur Ramisiray, une disposition
en principe illégale, puisqu’elle est prise avant que sa naturalisation francaise entre
en vigueur. A cette période, Ramisiray, en poste & Mayotte, est victime de 1’hos-
tilit€ des administrateurs coloniaux.

L’image dépréciée du médecin malgache par les administrateurs est aussi enta-
chée par les difficultés politiques que rencontre la France. Pendant la période
tourmentée de la Premie¢re Guerre mondiale, les approvisionnements sanitaires
s’épuisent et la releve médicale n’est plus assurée. Les quelques médecins de
réserve comblent 2 peine le manque d’effectifs et ignorent la médecine tropicale.
Concernant les médecins malgaches, mobilisés, ils partent pour la France. Pendant
quelques années, une formation d’infirmiers principaux de I’ AMI recrute de jeunes
gens qui possédent une instruction primaire et les forme sur deux ou trois ans
dans les hopitaux pour combler rapidement le manque de médecins. Cet ensei-
gnement dans 1’urgence dévalorise fortement les savoirs médicaux transmis, mais,

11. Voir I'article de Boulinier [1995] qui dresse la liste des médecins indigénes malgaches partis en
Europe de 1880 a 1924.

12. Rajaonah [2003] indique que le médecin de 1’ AMI gagne trois fois plus que I’enseignant et 1’ obten-
tion du dipléme de docteur d’une université de la métropole rehausse encore ’estime de ce statut. La
réussite des praticiens installés en libéral et dirigeant méme, pour quelques-uns d’entre eux, de petites
cliniques donne une idée de la reconnaissance dont ils bénéficient. A ce propos, sous le gouvernement de
Victor Augagneur, les premiers Malgaches admis 2 la citoyenneté frangaise se recrutent dans le corps
médical.
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plus encore, I’application de ces savoirs sur le terrain. La formation médicale perd
de sa valeur et le statut de soignant faiblit en compétences.

Les pratiques indigénes controversées

Selon les lettres des officiers médecins adressées au Gouverneur, il devient
nécessaire de former au plus vite du personnel de santé indigéne pour seconder les
médecins frangais sur le terrain, ceci des la fin du x1x* siecle. Certains demandent
le recrutement de médecins indigénes et de sages-femmes, d’autres sollicitent le
gouvernement pour créer des écoles de sages-femmes et d’infirmiers en province.
Des initiatives sont prises pour obtenir une assistance technique afin d’assurer le
suivi des soins, comme un médecin, chef de bataillon, qui décide de créer une
école d’infirmiers volontaires '*, Ces médecins qui expriment un besoin en termes
de main-d’ceuvre, espérent aussi mieux comprendre les populations locales par
I’intermédiaire d’un interpréte diplomé en médecine. A ce propos, des circulaires
du Gouverneur sont adressées aux chefs de service pour qu’ils apprennent le mal-
gache afin d’obtenir une influence plus importante ' ; une fagon aussi de leur dire
de ne pas compter sur des médecins auxiliaires indigénes pour les seconder.

Ceci étant, les médecins coloniaux qui ont besoin d’une main-d’ceuvre médicale
jugent les diplomés indigénes incompétents. Par exemple, un médecin capitaine,
installé dans le district de Miarinarivo, dans la province de Tananarive, se plaint,
dans une lettre datée de 1900, de n’avoir aucun médecin indigéne 2 sa disposition
a I’hopital, alors qu’il tente d’enrayer une épidémie d’influenza. A contrario, dans
la méme lettre, il dénonce le manque de compétences du médecin indigéne installé
4 Mandridrano . 1l en est de méme des rapports administratifs de I’AMI ot les
administrateurs émettent des commentaires critiques sur les états de service de ces
médecins mobiles et consignent les difficultés qu’ils rencontrent sur le terrain. Trop
peu expérimentés ou pas assez professionnels, ils n’arrivent pas a4 mettre en
confiance les patients. Jugés simples techniciens, on leur reproche de ne pas inter-
venir aupres de la population pour qu’elle respecte les régles d’hygiéne et qu’elle
ne fasse plus appel au devin-guérisseur. Prenons des extraits d’un article de presse
paru dans le journal Tribune de Madagascar de 1913 qui en fait état 6 :

« Ces temps derniers, plusieurs articles ont paru concernant certains médecins indi-
génes, que 1’on impose, parait-il, 8 une population dont le mécontentement, et pour
cause, est manifeste. [...] Des agents médiocres et sans volonté aucune, dépourvus
la plupart du temps d’initiative, incapables de raisonner avec un de leurs chefs, de
faire-valoir une raison, de foumnir un argument capable d’éclairer ceux-ci. [...] Le
role du médecin indigéne, de celui qui comprend sa mission, qui la veut remplir
avec conscience, n’est pas seulement de donner de la quinine aux malades, de jouer

13. Anom 5(6) D1. Lettre d’un chef de bataillon s’adressant 3 son colonel dans une lettre manuscrite
datée du 18 juillet 1899 & Miarinarivo.

14. Anom 5(6) D1. Lettre-circulaire du Général commandant en chef du Corps d’occupation et Gou-
vemneur général Pennequin, datée du 21 septembre 1899.

15. Anom, MAD GGM D/5(6)/1.

16. Tribune de Madagascar, septembre 1913,
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du bistouri, ou pratiquer d’heureux accouchements. 11 doit encore autour de lui
veiller & ce que soient mises en pratique les régles les plus élémentaires de I’hygiene,
en préchant d’exemple tout d’abord. Il doit en outre ne jamais hésiter & pénétrer
dans les habitations, donner des conseils dont il est toujours besoin, ne point laisser
construire autour de lui ces cases mal aérées [...] Ils doivent s’efforcer de persuader
ces peuplades rebelles a notre influence, quoi qu’on en dise, n’acceptant encore que
difficilement de rompre avec le vieux fomba gasy (coutume malgache), n’ échappant
pas, tant s’en faut, a I’influence néfaste de 1’ombiasy [devin-guérisseur] ».

Ne sachant pas se positionner entre la prophylaxie de la médecine et les valeurs
ancestrales malgaches, les médecins indigénes rencontrent de grandes difficultés
d’appréciation de la part de leurs supérieurs, durant les périodes d’épidémies.
Pendant I’épisode de peste dans les années 1920, les Malgaches sont marqués par
les exigences de la prophylaxie qui interdit toute cérémonie funéraire. Sur ce point,
le Docteur Girard parle d’un manque de « connaissance de la psychologie des
autochtones » [1964, p. 12]. En cas de diagnostic positif de peste, des agents
sanitaires ou des prisonniers procedent a la mise en biere du défunt et a son
inhumation au cimetiére spécial de Tananarive. En campagne, la collectivité vil-
lageoise fokonolona se charge de I’inhumation, idée peu acceptée par les familles
des défunts. L’exhumation du corps qui permet aux familles de les inhumer dans
les caveaux ancestraux est tout d’abord interdite. A partir de 1930, 1’exhumation
du cimetiere spécial peut avoir lieu aprés trois ans. Malgré la présence d’une
police sanitaire, les gens mettent en place des procédures de subterfuges pour
pouvoir respecter les rites funéraires : ils refusent de fournir les renseignements
demandés sur les défunts, égarent les recherches par de fausses explications et
fuient I’administration en quittant leur village. Les médecins indigénes paraissent
jouer un rdle de premier ordre, en délivrant des certificats de déces sans diagnostic
[Esoavelomandroso-Rajaonah, 1981]. Certaines familles s’endettent pour payer
les infirmiers, les médecins et les bourjanes (porteurs) afin d’obtenir un diagnostic
favorable, ¢’est-a-dire sans déclarer les maladies contagieuses. La non-déclaration
des affections et des maladies contagieuses améne alors un double questionne-
ment : il y a, d’une part, cette difficulté a traiter les corps des défunts sans le
respect des régles cérémonielles et, d’autre part, la remise en question de la compé-
tence des médecins indigénes 2 établir le bon diagnostic V.

Parallélement & cette réticence d’examiner un cadavre, il est également dit que
le médecin indigéne pratique peu ou pas 1’auscultation, afin d’éviter le contact
physique avec le patient, le diagnostic se limitant a un interrogatoire. Il exercerait
également avec « nonchalance », « trop bien assis devant son cahier de consulta-
tion ». Ainsi, les techniques médicales appliquées par les médecins indigeénes sont
critiquées par le Corps de santé coloniale et associées au charlatanisme '*, un terme
réservé généralement aux devins-guérisseurs pour dénoncer les aspects considérés
néfastes de leurs techniques thérapeutiques [Burguet, 2010 ; 2014a].

17. Anom, 5(5) D52, Rapport de la santé, bureau municipal d’hygiéne.
18. Anom, 5(6) D33, Considération générale sur le fonctionnement de 1’ Assistance médicale indigéne
pendant ’année 1924.

Autrepart (82), 2017



Apprendre & soigner en période coloniale (Madagascar)

Si les médecins indigénes tentent d’appliquer au mieux les enseignements
appris a I’école de médecine, les pratiques controversées viennent plutdt du
manque d’une posture professionnelle a I’occidentale ol le médecin mobilise des
savoir-faire techniques thérapeutiques et des valeurs médicales. La fonction de
médecin répond a des besoins en termes de soins, mais elle fait aussi appel a une
dimension sociale de la profession. A ce propos, on parle de la « culture médicale »
que les médecins mobiles n’ont pas acquise . Ceci rejoint la difficulté qu’ils ont
4 manipuler un cadavre, qu’il soit & I’école ou sur le terrain, et I'idée qu’ils se
font des conséquences funestes de la transgression des rites funéraires en période
d’épidémies.

L'intérét des médecins indigénes pour les simples

En Asie, avant la création de 1'Ecole de médecine de Hanoi, I’administration
frangaise coloniale pense recourir a des « praticiens » locaux pour la promotion
des pratiques médicales occidentales. C’est surtout le cas lors des campagnes de
vaccination antivariolique qui exigent une main-d’ceuvre importante. On espére
aussi que cette collaboration amene la population & mieux accepter la médecine
occidentale, mais les médecins frangais n’ont pas jugé 1'expérience satisfaisante
pour la diffusion de la vaccination et ont estimé que la pratique des vaccinateurs
indochinois nuirait & I’image de la vaccination ayant déja mauvaise presse [Guenel,
1996]. A Madagascar, tout comme 2 Hanoi, I’Occident impose une « suprématie
scientifique » qui a pour conséquence de dévaloriser le savoir local en mati¢re de
soins détenu par le devin-guérisseur [Burguet, 2014a ; 2014b]. Cependant, & partir
des années 1930, un doute s’installe concernant la toute-puissance de la médecine
occidentale. Aprés avoir constaté certains échecs de I’AMI, les administrateurs
coloniaux cherchent une nouvelle orientation prenant en considération le savoir
thérapeutique local afin d’améliorer le systéme de soins [Burguet, 2013]. La nature
est mise en valeur par les botanistes sous la gestion de I’entreprise coloniale, ce
qui enclenche une « domestication coloniale » de la flore par sa manipulation dite
rationnelle [Balard, 2005].

L’étude scientifique des simples progresse avec le botaniste Boiteau [1993].
Il regoit d’un guérisseur des plantes dont 1’une posséde une activité cicatrisante
(e ralapetraka ou Centella asiatica). Cette découverte stimule la recherche en
botanique, en ethnologie et en chimie ainsi que 1’inventaire des plantes médici-
nales et I'identification de leurs produits actifs. De leur c6té, I’administrateur et
ethnologue Decary et le médecin Rajaonarivo [1926] étudient 1a médication anti-
rabique chez les Antandroy (région sud) et tentent de montrer a I’occasion d’une
conférence faite a 1I’Académie malgache, I'importance thérapeutique concernant
la santé publique que peuvent avoir certaines plantes prises en compte scientifi-
quement. Aprés avoir constaté la persévérance de la médecine locale, les

19. Anom, 5(6) D33, Considération générale sur le fonctionnement de I’ Assistance médicale indigeéne
pendant I’année 1924.
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scientifiques proposent de prendre en compte le savoir phytothérapeutique autoch-
tone pour améliorer le systéme de soins. Notons qu’elle est une initiative nouvelle
puisque les autorités politiques et médicales en Afrique comme & Madagascar
poursuivent leur projet de prévention et de guérison sans la prise en compte des
savoirs autochtones [Dozon, 1987]. Ainsi, I’efficacité des simples est en partie
reconnue et I’intérét de les utiliser dans le traitement de certaines maladies prend
une valeur commerciale [Burguet, 2013]. Cette approche naturaliste entreprise dés
le xvr siecle par les botanistes, voyageurs, missionnaires et médecins trouve un
nouvel €lan dans ce contexte colonial avec 1’apparition d’une catégorie de méde-
cins ayant des connaissances naturalistes, souvent des médecins militaires, qui
jouent un « r6le important dans la constitution de 1’érudition africaniste » [Juhé-
Beaulaton, Lainé, 2005, p. 52], mais avec 1’aide technique des médecins indigénes.

Cette réappropriation du savoir autochtone des simples est en grande partie
effectuée par les médecins indigeénes, principaux acteurs de terrain de cette
approche hybride des soins. Les médecins malgaches en affectation en milieu rural
dans le cadre de I’ AMI récoltent les recettes médicinales auprés des populations
locales et des guérisseurs afin d’inventorier ce patrimoine et appliquer des soins
a base de plantes répertoriées. On peut retenir deux cas parmi d’autres : il s’agit
de I'histoire familiale du directeur général adjoint actuel du laboratoire pharma-
ceutique Homéopharma, un laboratoire de remedes a base de plantes médicinales
locales, qui a hérité des recettes recueillies par ses aieuls durant leurs affectations
en période monarchique et sous la colonisation en tant que médecins indigenes.
C’est aussi le cas du fondateur de I'Institut malgache de recherches appliquées
(IMRA), le docteur Ratsimamanga, qui recueille des savoirs traditionnels liés aux
plantes auprés des guérisseurs betsimisaraka, dans la région est, ou il est affecté
a la fin des années 1920 [Corréges, 2014]. Ces parcours individuels montrent la
circulation et la connexion entre des savoirs autochtones et des savoirs étrangers.
La réappropriation du savoir historiquement détenu par les devins-guérisseurs, par
les médecins auxiliaires indigénes, diplomés de 1’école de médecine, améne par
leurs flux une hybridation des soins. Aussi, la transmission du savoir des simples
valorise, aux yeux de la population, le statut du médecin indigéne puisqu’il devient
a son tour détenteur de recettes a base de plantes phytothérapiques qu’il délivre
sous forme d’ordonnance. Ainsi, il pratique une médecine plus en adéquation avec
son propre environnement et il expérimente une nouvelle culture médicale
construite 2 la fois sur des apports étrangers et autochtones. Les premiers rapports
administratifs de I’ AMI ne consignent pas cette pratique spécifique et hybride des
médecins indigénes, qui consiste 2 utiliser les plantes comme remedes et a les
intégrer dans un corpus de savoir plus large, fondé sur I’enseignement de la méde-
cine occidentale, ce qui peut révéler une absence de remontée des informations a
1’administrateur colonial et ainsi traduire un manque de contrdle institutionnel sur
ces médecins auxiliaires. Ce n’est que trés progressivement que ce type de
conduites se développe et se formalise, paralllement a ’essor de la recherche
ethnopharmacologique. Ceci pose la question de la transmission de I’information
entre le colonisé et le colonisateur, entre le médecin auxiliaire et le médecin blanc.
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11 apparait que la non-transmission d’un savoir est une décision d’ordre politique,
une fagon de résister a la domination coloniale [Schiebinger, 2004]. De fait, les
sources qui montrent ces pratiques hybrides sont issues de témoignages d’acteurs
des savoirs, résultant de leur parcours individuel et familial, comme les deux cas
évoqués précédemment.

Conclusion

Les savoirs scientifiques se sont imposés dans le champ de la santé a travers
la politique de santé publique en contexte colonial. De fait, I’enseignement médical
a mis en place un cycle de formation menant a la délivrance d’un dipl6me admi-
nistratif donnant accés a la pratique des soins aux indigeénes. Cette formation
médicale institutionnalisée, en partie simplifiée, montre que la circulation des
savoirs du colonisateur a 1’indigéne a pour effet de structurer une élite socialement
valorisée en fonction d’une hiérarchie de pouvoir dont le contrdle revient aux
médecins coloniaux. II est question de la notion de 1égitimité quand on parle de
la mise en pratique des savoirs et de 1’application des soins dans un contexte
colonial, un espace qui pose sans détour la question du pouvoir légitime. En ce
sens, est-ce que les médecins indigénes se sentent légitimes a « éduquer » leurs
compatriotes selon des principes de santé publique & I’occidentale ? Les critiques
soulignent leur manque de dynamisme, leur trop grande timidité, leur nonchalance.
Elles appuient aussi leur manque de professionnalisme, d’initiatives et de posture
professionnelle. C’est 1’autorité qui parait leur faire défaut, ce trait qui caractérise
les agents coloniaux ainsi que la culture médicale, une posture propre aux méde-
cins «blancs ». Bien que la formation médicale de cinq années réponde a des
besoins de main-d’ceuvre auxiliaire, elle est souvent initiée dans I’urgence et dans
un temps raccourci ; ces conditions d’apprentissage n’aménent pas a acquérir ce
que les médecins coloniaux appellent la culture médicale. Ces apprenants indi-
genes se situent alors de fagon confuse dans le champ des savoirs devant adopter
la culture médicale ainsi que ses postures de base. Cette ambiguité enclenche des
rapports de force entre les détenteurs de savoirs étrangers et autochtones et mobi-
lise une catégorisation des pratiques associée au charlatanisme %,

C’est avec I'utilisation des recettes recueillies auprés des guérisseurs que les
médecins auxiliaires adoptent une double posture en décontextualisant certaines
techniques de soin. D’un cdté, ils utilisent les modalités techniques et scientifiques
apprises a 1’école de médecine et d’un autre, une partie des connaissances autoch-
tones apprises sur le terrain. Ce double registre de réappropriation les reclasse

20. D’autres pratiques médicales étaient associées au charlatanisme : le barbier, utile de mani&re cou-
rante pour tous les soins de chirurgie élémentaire, posséde une popularité et un statut reconnu par la
population, fournissant un accés aux soins. Mais sa figure est ambigué comme celle du « guérisseur ambu-
lant » [Bouteiller, 1966]. IIs sont traités de charlatans par les chirurgiens diplémés des universités. Goubert
fait le lien entre la nomination « charlatan » et la fonction du chirurgien-barbier ou « petit » chirurgien,
typique du XVIr, « proches aussi de leurs confréres empiriques », ces « chirurgiens de campagne » qui ne
savent que « saigner et purger » [1979, p. 337-338].
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comme des détenteurs d’un savoir adoptant une posture professionnelle spécifique
au contexte politique colonial. En rejetant I’aspect magico-religieux de I’utilisation
des simples, ils justifient leur utilisation dans la sphere médicale et cautionnent
la scientificité de leurs usages, ce qui est une fagon de distinguer les bons et les
mauvais savoirs.

Ce double positionnement politiquement construit a travers la formation médi-
cale dispensée a I’école de médecine montre les stratégies de pouvoir symbolique
qui se manifestent dans la circulation des savoirs entre les étrangers et les autoch-
tones ainsi que les réajustements possibles des champs d’application. Cependant,
cette ambiguité du statut d’intermédiaire ou de « cross-cultural brokers » nourrit
la question du bricolage, bien plus que celle d’une dichotomie entre la résistance
et la collaboration. Pour revenir aux travaux qui portent sur le continent africain
[Lauwrance, Osborn, Roberts, 2006], des zones floues se caractérisent par des
pratiques (ré) ajustées en fonction des intéréts de ces intermédiaires. Ces pratiques
naissantes en période coloniale correspondent a celles des médecins auxiliaires
sur la Grande fle : ils évaluent et manipulent les savoirs pour qu’ils deviennent
des avantages.

Ces pratiques médicales hybrides ont connu un développement important au
moment des indépendances. En ethnopharmacologie, se développe une recherche
sur les savoirs thérapeutiques afin d’exploiter de nouvelles substances et fabriquer
de nouveaux médicaments en fonction de leurs propriétés pharmacologiques [Des-
claux, Lévy, 2003]. On a vu que les médecins indigenes sont des acteurs locaux
de la circulation des savoirs et des usages bricolés de la médecine en fonction
d’un modele culturel autochtone. Dans d’autres sociétés, en Asie, Raj [2007] met
en avant le role déterminant des intermédiaires culturels dans la construction d’un
savoir bricolé et montre que ces indigénes sont des acteurs du savoir, bien plus
que des passeurs d’informations, tout comme a Madagascar, ou les médecins
indigeénes, auxiliaires médicaux, sont non seulement des acteurs, mais aussi des
producteurs de savoir, situés en des espaces politiques de production des
connaissances.
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Circulation et transmission des savoirs issus
des patrimoines immatériels : le cas afro-brésilien

Christine Douxami*

Au Brésil, les groupes dits « minoritaires » — amérindiens et afro-brésiliens —
sont engagés depuis les années 1930 dans la revalorisation des pratiques et des
savoirs de leurs communautés. Dans les années 2000, ils se sont emparés des plans
de sauvegarde de leur patrimoine immatériel lancés par différents acteurs trans-
nationaux comme I’Organisation des Nations unies pour I’éducation, la science et
la culture (Unesco). Cette derniére souligne le bénéfice de 1'adoption de la conven-
tion du patrimoine immatériel, tant pour les pays du Nord que du Sud : « Cette
transmission du savoir a une valeur sociale et économique pertinente pour les
groupes minoritaires comme pour les groupes sociaux majoritaires a ’intérieur
d’un Etat, et est tout aussi importante pour les pays en développement que pour
les pays développés » [Unesco, sans date]. Elle définit le Patrimoine culturel
immatériel (PCI) dans la convention pour la sauvegarde du patrimoine culturel
immatériel d’octobre 2003, comme une entité mouvante :

« On entend par “patrimoine culturel immatériel” les pratiques, représentations,
expressions, connaissances et savoir-faire — ainsi que les instruments, objets, arte-
facts et espaces culturels qui leur sont associés — que les communautés, les groupes
et, le cas échéant, les individus reconnaissent comme faisant partie de leur patri-
moine culturel. Ce patrimoine culturel immatériel, transmis de génération en géné-
ration, est recréé en permanence par les communautés et groupes en fonction de
leur milieu, de leur interaction avec la nature et de leur histoire, et leur procure un
sentiment d’identité et de continuité, contribuant ainsi & promouvoir le respect de
la diversité culturelle et la créativité humaine. Aux fins de la présente Convention,
seul sera pris en considération le patrimoine culturel immatériel conforme aux
instruments internationaux existants relatifs aux droits de ’homme, ainsi qu’a I’exi-
gence du respect mutuel entre communautés, groupes et individus, et d’un déve-
loppement durable » [Unesco, 2003, article 2].

Pour I'Unesco, le PCI touche différents domaines qui sont tous liés a des
cultures vivantes considérées comme sources de renouveau des sociétés contem-
poraines. Il est garant du maintien de la diversité culturelle et d’'un sentiment

* Anthropologue, membre titulaire de I'IMAF-UMR 8171 (CNRS)/243 (IRD) et MCF HDR en arts
du spectacle 2 'université de Franche-Comté.
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d’appartenance sociale, et par conséquent, générateur d’un développement poli-
tique et économique durable. Lorsque les politiques publiques nationales s’atta-
chent a la création de plans de sauvegarde de savoirs issus des patrimoines
immatériels auparavant niés, car considérés comme minoritaires ou subalternes,
elles créent pour ces savoirs une nouvelle légitimité dans la société dans laquelle
elles s’inserent, en se détachant lexicalement de ce qui se pratiquait auparavant
(savoirs populaires, folkloriques) et en se référant a un « label » internationalement
reconnu.

Ce label « patrimoine immatériel » n’est pas politiquement neutre puisqu’il met
en jeu les identités nationales (en permanente élaboration) et la construction de la
mémoire collective a I’aune d’un regard transnationalisé. Nora, dans son ouvrage
Les Lieux de mémoire, est particulierement attentif a cette question qui constitue
I’un des enjeux du débat autour du concept de patrimoine culturel immatériel [Nora,
1984 ; 1986 ; 1992] . Différents sens peuvent étre appliqués aux concepts d’identité,
d’histoire et de mémoire dans la définition du PCI, en fonction du contexte ethnique
ou national au sein d’'un monde contemporain globalisé. De nombreux auteurs, tant
au Brésil qu’en Europe se sont penchés sur les ambiguités du PCI telles que I’ Unesco
les définit [Nas, 2002 ; Claessen, 2002 ; Jeudy, 2001 ; Jolher, 2002 ; Stoczkowski,
2009 ; Leimgruber, 2010 ; Bortolotto, 2011 ; Capone, Ramos de Morais, 2015 ;
Tornatore, 2010 ; Sant’ Anna, 2001 ; Telles, 2007 ; Alencar, 2010 ; Taylor, 2008 ;
Smith, Akagawa, 2008 ; Smith, 2006]. Mais les questions suscitées par le PCI
préexistent a la notion elle-méme, tout comme les politiques publiques qui leur ont
été associées [Abreu, Chagas, 2003 ; Belas, 2004 ; Gongalves, 1995 ; Telles, 2007].
Elles se réferent a la place des productions culturelles des populations catégorisées
comme subalternes — pour des raisons sociales, raciales, politiques, économiques —
au sein des Etats-nations [Cavalcanti, 2001]. Elles interrogent de nouveau la clas-
sification de la production issue des classes dites subalternes a 1’intérieur d’une
hiérarchisation sociale de ce qui est considéré, ou non, comme « artistique ». His-
toriquement, la classification de ces objets ou de ces manifestations culturelles a
relevé d’un choix idéologique marqué par les conquétes coloniales.

Nous verrons ici que la notion de PCI telle que diffusée par I’Unesco ne répond
pas & la question cruciale du statut artistique de ces manifestations. Elle permet
la valorisation « en bloc » de ces expressions culturelles en se détachant d’un
débat épistémologique et idéologique qui reste cependant sous-jacent. Cette
controverse ressort trés nettement dans la société au moment de 1’application des
plans de sauvegarde, comme nous le voyons pour le Brésil ol les maires « blancs »
issus des élites traditionnelles refusent souvent de collaborer & la mise en place
de plans de sauvegarde de patrimoines immatériels afro-brésiliens, leur refusant
tout statut d’ceuvre d’art [Douxami, 2015] 2 D’ailleurs, le gouvernement Temer,

1. Au sujet de la construction de la mémoire et de I’oubli A I’échelle de la nation, voir Ciarcia Gaetano
[2016]. ]
2. Ce qui nous intéresse ici est cette puissance fédératrice de la notion de patrimoine immatériel qui
permet, par le biais de plans de sauvegarde, la valorisation concréte de pans entiers de la société et de leurs
productions de savoirs spécifiques. En ce sens, les plans de valorisation du patrimoine immatériel sont
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composé exclusivement d’hommes blancs, a supprimé des son arrivée en 2016 le
ministére de la Culture® et celui des Femmes, de l’Egalité raciale et des Droits
humains et tente d’inverser le processus de reconnaissance des PCI issus des
minorités mis en place par le Parti des travailleurs. Se joue au Brésil, 2 travers le
PCI, la question de la reconnaissance de la place des populations dites minoritaires
au sein d’un discours de construction nationale.

Nous traiterons donc, dans un premier temps, de la complexité du statut artis-
tique d