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AVANT « PROPOS

Ce travail est destiné & "faire le point" sur une étude en cours
dont la rédaction définitive n'interviendra qu'au cours de 1'annéde
1966 : nous chercherons & rendre compte des premidres expériences, 2
cerner les problémes qui se posent, préciser les directions de
recherche et les expériences & poursuivre. En conclusion nous indique-
rons seulement les directions dans lesquelles pourraient s'engager la
recherche en pédagogie.

Le lecteur voudra bien accepbter que les diverses expériences
soient présentées assez bridvement : l'exploitation intégrale des
observations recueillies, en particulier l'analyse interne des épreu-
ves de type "psychotechnique", nécessite en effet un temps et un
personnel dont nous n'avons pu disposer jusqu'ad présent; cependant au
cours des expérimentations, nous avons eu des "impressions", nous |
avons pu acquérir une connaissance intuitive des phénoménes, et c'est
cette cormaissance que nous nous proposons de communiquer,

Pour des raisons semblables nous ntavons pas abordé ici la con-
frontation de ce que nous avancons avec les constatations dlautres
auteurs; celle~ci ne prendra sa pleine valeur qu'appuyée sur un
systéme expérimental aussi complet que possible.

Ce travail est encore loin d'avoir une valeur scientifique de
démonstration : nous espérons cependant qu'il pourra déjd alimenter

les réflexions et les discussions de ceux que préoccupe l'évolution
de 1l'Enseignement au Congo.




Introduction

I1 est malaisé de définir bridévement 1l'objet de cette dtude : le
probléme posé ne peut en effet se dégager qu'au cours de 1l'analyse des
attitudes et des opinions des divers milieux et personnes intéressées;
(les divergences sur la nature du problime en font elles-mémes partie),
Disons simplement gque notre but est de chercher & découvrir s'il exigte
des inadéquations entre le systéme actuel d'Enseignement au Congo et
ceux qui sont appelés & en profiter et, si oui, leur nature et leur
origine, Nous n'aborderons pas directement le probldme du rendement
(colt de 1'Enseignement) ni des objectifs & atteindre en fonction des
besoins du Congo ni de la planification qui devrait en résulter : ces
aspects relévent d'une analyse plus vaste et inférent des choix politi-
ques et économiques qui ne sont pas de notre ressort; ils ont par
ailleurs été déja abordés par la Mission UNESCO de Planification en
Décembre 1964, Nous nous placerons toujours & un point de vue beaucoup
plus "intime" et proche de 1'éldéve,qui cherche & acquérir une formation
ou, de l'enseignant, qui cherche & transmettre son savoir.

Ce probléme n'est pas limité au Congo ni méme au systdme PFrancais
d'Enseignement et il suffit de parcourir des revnes pédagogiques du
monde entier (particulidrement en URSS et aux USA) pour se rendre ruru.
qu'il s‘*agit 14 d'une crise & peu prés généralisée : partout on se renc
ecompte que les méthodes d'enseignement et d'éducation qui avaient fait
leurs preuves durant des sidcles ont actuellement de la peine & faire
face a la demande tant quantitative (plus large ouverture de l'ensei-
gnement et besoins numériques plus forts de gens instruits) que qu311»
tative (formation d'individus aptes & suivre 1l'évolution rapide des
moeurs et des techniques). On s'interroge, par exemple sur 1'évolutlon
des r8les du professeur et aussi du chef d'établissement en face du
développement de 1l'Enseignement Programmé. (USA), sur la coupure trop
grande entre vie scolaire et monde extérieur (URSS), sur 1l'insuffisance
de la formation abstraite, seule capable de permettre l'assimilation
d'un monde en rapide évolution, sur la signification des notes et
examens etc,..




La plupart de ces interrogations,si variées, ne sont pas pure activiteé

/
spéculative mais correspondent & de véritables induiétudes vécues par

les individus et les collectivités,

Au Congo la réponse & ces questions est peut-&tre plus urgente
car il faut construire rapidement la charpente technique et adminis-
trative d'une Nation toute jeune, mais aussi parce que les moments
ol tout est remis en question, ol 1l'on fait des choix fondamentaux
sont favorables aux interrogations et aux nouvelles entreprises;
ceci est source d'enthousiasme mais ne doit pas faire perdre conscien-
ce des responsabilités que l'on prend & l'occasion de chacun de ces
choix qui engagent l'avenir pour lbngtemps peut-€tre; cette responsa~
bilité appelle un surcrolt d'étude et de réflexion.

Méme limité & cet aspect des conditions de la "transmission du
savoir" et surtout de son "émission" par l'enseignant. et de sa
“préception” par 1l'éléve (nous employons ici le langage des communica-—
tions gue nous reprendrons systématiquement plus loin), les "sources
de variation" sont, dans ce domaine, extrémement nombreuses et intri-
quées entre elles & des degrés trés variés : affectivas ou intellec~
tuelles, personnelles ou collectives, lides & certaines circonstances
historiques, & 1'hétérogénédité des milieux culturels et & l'acqguis
culturel de chaque individu., Nous serons donc amenés & considérer
1'objet de cette étude de divers points de vue, tout en conservant
cependant pour objectif final 1'élucidation d'un "noyau" irréductible
de facteurs d'ordre purement intellectuel.

Qutre cette complexité qui est le lot de toute recherche en
sciences humaines, nous avons conscience de nous aventurer sur un
terrain particulidrement délicat : en passant en revue les difficul-
tés propres & une telle recherche, nous espérons pouvoir mieux préci~
ser ce que voudrait &tre notre apport :

Toute tentative d'éducation est & l'origine de nombreuses atti-
tudes névrotiques : elle est en effet une confrontation entre deux
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individus out deux groupes dont l'un est appelé & guider sans dominer,
puis &tre dépassé et méme rejeté par l'ancien disciple, tandis que
l'autre ne peut acquérir une véritable autonomie que s'il accepte plei-
nement une certaine tutelle, un certain effacement momentané de sa
personnalité. Bien plus que des relations normales de subordination, la
transmission d'un savoir est l'occasion de recréer des liens de type
"parent~enfant® avec leur cortége habituel d'attitudes regressives
(refﬁs de voir ltautre grandir et devenir autonome) ou systématique-
ment opposantes (par volonté de nier la situation de +tut€lle ). L'édu-
cateur, comme le pére, cherche & se retrouver dans son oeuvre, il aura
done naturellement tendance & refuser d'&tre responsable des défauts
qu'il y constate, surtout si ce sont ses méthodes éducatives qui sont
mises en question : il nous semble inutile de citer des exemples

{(pour notre part au cours de plusieurs années de travail sur des en-
fants délinquants nous n'avons pas rencontré de parents reconnaissant
avoir fait fausse route, simplement et sans recourir & quelques expli-
cations amnistiantes). Paralléle est la tendance de 1l'éduqué & attri-
buer & l'éducateur llorigine de toutes ses insuffisances, De 1a le per-
pétuel rejet de 1l'un sur l'autre des responsabilités & chaque constat
dtéchec, avec en contrepartie la tendance 4 s'approprier les sources
du succds : il n'y a dtailleurs 13 nulle mauvaise foi, ces ®¥pinions se
développent & partir de constatations objectives de prime abord, et en
écoutant avec bienveillance systématique les tenants des deux positions
en a ltimpression de poursuivre tour & tour deux raisomnements parallé-
les et contradictoires.

Ces mutuelles accusations, nous les avons rencontrées tout au long
de notre enqu&te au Congo, Dans l'enseignement elles expliquent l'ex~
tréme moralisation des rapports enseignants-éléves : les performances
des uns et des autres sont rarement pergues comme des résultantes es-
sentiellement technigues de plusieurs séries de causes (pregrammes,
champ culturel, méthodes pédagogiques, motivations ete...) mais, au
contraire, traduites en termes de responsabilités morales qui devien-
nent essentielles au lieu de rester simplement partielles,
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Ce phénoméne est amplifié au Congo par le fait qu'il est triple-
ment "vécu'

- individuellement, sous des formes variées lides & la personna-
1lité de l'éducateur et de chacun de ses élédves;

- collectivement, sous une premiere forme, celle du conflit des
générations qui oppose traditionneliement les jeunes, plus conscients
de leur dynamisme que de leurs possibilités, aux adultes pour gui la
réflexion et le savoir prime sur 1’actionyparfois jusqu'd la sclérose,
Cette situation est ici compliquée dans certaines classes par la
présence de deux groupes d'éléves de culture et de niveaux économiques
forts différents, doublant ainsi les sources de difficulités: celles
propres 2 des jeunes "nantis", peu encline & 1'effort du fait d’'une
fallacieuse impression de facilité due & leur meilleur acquis cultu-
rel "au départ", et détournés de leur travail par les nombreuses dis-

tractions qu'autorise la situation privilégiée de leurs parents;
celles & l'opposé d'une jeunesse dominée par un sentiment de frustra-
tion, et impatiente d'accéder au statut social qui lui est promis,
sans trop respecter les nécessaires et austeres étapes de la forma-
tion intellectuelle.

- collectivement encore mais sous une deuxiame forme : ,
le conf?it entre deux cultures dont l'une a é+té longtemps dominante
et peut-8&tre destructrice de la culture originelle, 8i 1l!'indépendance
politique peut étre facilement acquise, si l'on peut nourrir liespoir
d'une indépendance économique, il est par contre bien difficile dfes-
pérer atteindre & une indépendance culturelle : en effet la culture
"importée" participe en premier lieu de la culture universelle moder-
ne dont il serait folie de vouloir se détacher; de plus les phénomdnes

culturels suivent de lents processus d'imprégnation et comme tous les
faits humains et biologiques, ils échappent aux décisions brutales e?d
arbitraires et maintiennent leur empreinte & travers des générations.
La culture importée rappelle sa présence & tous les instants de la
vie moderne, et non seulement sa largue,mais aussi ses modes de pen~
séelsont devenus indispensables pour entrer en contact avec diautres
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cultures, Aussi sera-t-elle, avec ceux qui sont chargés de la trans-
mettre, un point d'application principal de l'attitude complexe dlat-
traction-répulsion qui caractérise ce type de contact,

I1 nous faudra donc dépasser ces conflits, nous efforcer de leur
rester extérieur et les considérer "avec sérénité" comme de simples
éléments d'information, dans le tout plus vaste qui constitue le pro-
bléme., Ce n'est pas 1a chose facile car chaque individu ou groupse
social tend & percevoir son environnement d'une fagon sélective, un
systéme extrémement subtil de censures efface inconsciemment tout ce
qui ne cadre pas avec la conception a priori que l'on a du monde et
filtrent au contraire les éléments qui viennent en renforcer l'image
pré-établie; si quelque fait est & ce point patent qu'il ne puisse
&tre nié, il sera classé comme atypique et ne pourra gque rarement mo-
difier cette perception, Ainsi se constitue un faisceau de preuves
et de constatations "objectives", qui se nourrit & ses propres sour-
ces, Sous cette apparente objectivité premiére nous aurons & décou~
vrir le fond du probleme, nous nous efforcerons de rester conscients
de ne pouvoir échapper nous aussi au fait d'étre prisonnier d'un cer=-
tain groupe et d'une certaine conception de l'environnement.




I REMARQUES METHODQOLOGIQUES

En ce premier stade de la recherche, il s'agit d'élucider les pro-
blémes, d'en préciser les limites et de choisir les plus critiques d'en-
tre eux. Nous pensons qu'il est sain de conserver deux temps assez dis-
tincts de la recherche : un temps de prospection peu formalisée ol l'on
est attentif & ne refuser aucune direction de recherche ni aucune hypo-
thése mais qui doit déboucher sur un choix entre les divers points
dtapplication de la recherche et sur un nombre limité d'hypothéses; un
temps d'épreuve des hypotheéses ou l'on doit s'appuyer sur des méthodes
élabordes de sondage, de construction d'échelles de mesures et d'expé-
rimentation. Ces principes ont guidé le choix des méthodes au début de
cette étude,

I. 1 - Nous avons donc procédé essentiellement par observation.
En milieu scolaire l1l'observation présente des difficultés particuliéres
outre la nécessité pour l'observateur de faire oublier sa présence, de
se fondre dans l'environnement social sans cependant se trouver prison-
nier du champ habituel des tensions, il est extrémement difficile d'ob-
server les éléves "en situation" c'est-i-dire au cours de leur travail
de classe sans perturber celle-ci et créer par la seule immixtion de
1l'observateur des "artefacts". Nous avons essayé d'obvier & ces incon-
vénients en procédant selon quatre modalités :

- participation & la vie "quotidienne" des éléves pensionnaires
du Cours Normal de Dolisie (repas, jeux, préparation des devoirs et
lecons); ce fut 12 notre activité la plus prolongée et instructive.

~ conversations plus ou moins systématiques soit avec des groupes
de parents ou plutdt "d'anciens" soit avec les professeurs.

~ questionnaires systématiques auprés des éléves des établissemente
de Brazzaville ol l'observation "par participation" était impossible.

- contacts sporadigues mais fréquents avec des éléves en diverses
occasions telles que préparation d'examens, choix d'une nouvelle orien-~
\ tation, rédaction de womographies.,

-




I, 2 - Nos expérimentations ont surtout été au service de 1l'ob-
servation, et ont permis de rendre cette derniere plus systématique,
Nous pensons utile de recourir paralleélement & des expériences "en
situation naturelle" et & des épreuves artificielles, les unes et les
autres apportant‘des renseignements complémentaires;

- dans le premier groupe nous plagons les diverses techniques
d'apprentissage que nous avons proposées a des élaves préparant des
examens (et dont nous avions formé un petit groupe durant les grandes
vacances de 1964); de méme des cours de Statistique donnés au Centre
d'Enseignement Supérieur de Brazzaville nous ont donné lloccasion
d'éprouver quelques principes nouvearx sur l'assimilation de 1l'infor-
mation;

~ dans le deuxiéme groupe d'expériences nous rangeons les épreu-
ves psychotechniques auxquelles furent soumis divers échantillons dfé-
léves ou méme de jeunes gens "tout venant", Ces épreuves seront déeri-
tes & l'occasion de la présentation de leurs résultats, Disons seule-
ment que méme si certaines d'entre elles sont dotées d'étalonnages en
vue d'opérations de "Sélection", nous nous sommes refusés & les utili-
ser dans une perspective metrique, d'une part parce qu'il y a lieu de
stinterroger sur la valeur d'une “métrique" des performances intellec-
tuelles dans un tel contexte culturel mais surtout pérce que cela nous
libérait des servitudes des "passations® standardisé% et nous permet-
tait de faire & leur occasion des observations de type "clinique" et
de les modifier au gré des besoins, Ceci nous impose en retour le long
travail d'analyse fouillée de presque chaque production, afin d'essgyer
de découvrir les modes opératoires de la penséde au niveau de 1l'indivi-
du,

I. 3 - Notre échantillonnage a été fait en respectant les princi-
pes énoncés ci-dessus (premier stade de la recherche) : nous n'avons
done pas cherché & le rendre représentatif de l'ensemble des éldves
par un choix aléatoire avec ou sans stratification, Nous avons au con-
traire prélevé des "cas limites" selon les critdres suivants : succeés
ou échec constant, grande irrégularité, perte ou amélioration rapide
ow réguliére, apparition d'un "accident' dans les résultats scolaires,
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Ce choix a été fait & travers les "histoires scolaires" de chaque
éleve telle qu'elles apparaissent dans les livrets trimestriels de
notes et d'appréciations, en les complétant par des c¢ontaets directs
avec les professeurs et les éléeves eux-mémes., Nous avons aingi travail-
1é sur un terrain olt nous avions le maximum de chances de rencontrer
les problémes avec toute leur acuité, Ce "parti-pris" de cas-limites
était tempéré par les nombreux contacts que nous avions avec les é18-
ves moyens et sans “"histoire"., Un tel échantillon n'est évidemment pas
susceptible d'un traitement statistique, et nous nous garderons bien
d'utiliser une formulation statistique des résultats, réservant celle-~
ei,ainsi que dlautres méthodes plus élaborées d'investigations,pour
les phases ultérieures de la recherche,

Nous soulignerons enfin les écueils que nous avons eherché a évi-
ter, ce qui ne fut pas toujours facile dans la mesure olt il fallait
résister aux orientations que nos sujets tendaient inconsciemment &
nous faire prendre, aux besoins immédiats des enseignents, et & nos
propres tendances dont il est impossible de se défaire totalement
(et dont il faut donc mieux avoir une claire conscience). Nous avons
donc écarté de nos préoccupations tout ce qui peut provenir d'errerys
pédagogiques personnelles et accidentelles et qui n'auraient pu &tre
intégrées comme éléments fondamentaux. De m8me avons-nous rejeté du
contexte & étudier les inaptitudes individuelles dont les origines ne
pouvaient &tre un'phénoméne de groupe : tout au plus les aurons nous
retenues dansvl'ana1§se des disparités entre performances individuel-
les et pour le probléme plus délicat de l'importance d'une améliora-
tion de méthodes de sélection, Certaines circonstances matérielles
lides 3 des faits momentanés (réductions budgétaires en particulier)
seront aussi négligdes comme n'dtant que des accidents sans liens avec
le fond du probléme. Nous savons combien tous ces éléments peuvent
avoir d'importance aux yeux des intéressés; la fagon dont ces diffi-
cultés sont surmontées nous renseigneront d'ailleurs sur la puissanc-
des motivations et sur les attitudes régressives : mais outre que leur
gsolution peut intervenir d'un moment & l'autre, ils servent parfois
chez les uns et les autres d'alibi au refus dtévoluer et d'attaduer
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les problémes & leur racine., Enfin nous avons fui une attitude extré-
mement dangereuse dans ce genre d'étude, attitude qui a souvent rendu
stériles ou fausses de nombreuses recherches déji entreprises dans le
méme domaine et les mémes aires culturelles : nous voulons parler de
"ltattitude comparative® consistant & prendre toujours comme axe de
référence de qui se passe (ou plutdt ce que, & partir d'expériences
intuitives directes, on suppose se passer) dans un autre groupe eth-
nigque de préférence le sien propre, Nous pensons au contraire que
tout phénoméne de ce genre mérite d'étre étudié en lui-méme, dans son
propre contexte ethnique et culturel, en fonction des besoins et des
ineitations spéeifiques de l'environnement, et en accueillant en par-
ticulier toutes les ressources qu'offre ce milieu : ceeci nécessite
une profonde réforme des habitudes mentales chez un grand nombre de
ceux qui actuellement sont chargés au Congo de recherche, d'enseigne-
ment ou de direction d'hommes, personnes qui ont si longtemps été
appelées & tout "racerocher" i des régions et cultures lointaines.
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IT - SITUATION DE L!ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

IT. I - Dans le cadre général de l'Enseignement.

a) L'effort financier que consent la République du Congo en matiére

dtenseignement est considérable et vient de traverser une phase
de rapide accroissement. Il se monte & 1 milliocxd 671 millions
de Francs CFA en 1965, (16 % du Budget de Fonctionnement de
1!'Etat) ce qui place le Congo parmi les plus avancés des pays
Africains possédant un systéme scolaire d'origine frangaise. Tl
se trouve maintenant & un palier et a probablement pris son
rythme de croisiére.

Pour l'Enseignement Secondaire et Supérieur il faut y ajou-
ter une alde extérieure importante dans le domaine des dépenses
courantes et d'investissements, aide provenant de la France
(traitements du personnel enseignant de 1!'Assistance Technique,
Fondation de 1l'Enseignement Supérieur), de 1'UNESCO (Ecole
Normale Supérieure) de plusieurs autres pays étrangers (en par-
ticulier sous forme de bourses), et celle,non négligeable, des
Missions de diverses confessions.

Selon les estimations de la Mission de Planification de
1!'UNESCO établies en Décembre 1964, & partir du Plan Intérimaire
de Développement Economigue et Social 1964~1968 on peut dresser
le tableau comparatif suivant :

Part du produit intérieur (en %)

1958 1963 1964

Budget de 1L'Btat.cccocserosrsensosencas 9,7 26,2 ?

Dépenses courantes d'enseignement .

(origine nationale et extdrieure).... 2,9 5,8 ?
soit.. 29 22,1 23%
du budget de fonctionnement de

1'Etat.
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Ainsi 1'Enseignement se trouve globalement au Congo dans des
conditions financiéres convenables, Dans ce domaine les difficultés
peuvent venir de la répartition des ressources selon les divers
eycles, et par ailleurs de la disproportion entre les possibilités
actuelles de formation et les débouchés offerts aux jeunes scolarisés.

b) Les effectifs seront donnés par les tableaux suivants, l'un
permettant de situer 1l'enseignement secondaire en face des autres
secteurs, l'autre permettant de constater la structure interne au
secondaire par les effectifs des classes, Nous n'avong pas fait de
distinction entre 1l'Enseignement Officiel et le Privé, cette distinc-
tion n'apportant pas d'information pertinente dans la perspective
psychologique ol nous nous plagons, Nous n'avons pas non plus dis-
tingué entre filles et gargons : le phénoméne "entrée des filles
dans le secondaire"” est encore récent; son importance est beaucoup
plus d'ordre sociologique extérieur & l'enseignement, que d'ordre
pédagogique ou de psychologie de l'apprentissage., Les données sont
établies d'aprés les statistiques publides par le Service de
Planification de 1'Enseignement :




DEGRES

Primaire

Secondaire

ler Cycle
2& Cycle

Technique

Elémentaire-court
ler Cycle
2¢ Cycle

Cours Normaux

" " Supérieurs

Supérieur
" Hors Congo

EFFECTIFS
1965

171.528

10.277
699

2,120
309
212

284

106

184
261

EVOLUTION
Base 100
en 1964

110

119
109

117
97
145

107....

1143000

177
90

E

OBSERVATIONS

Environ 80 % de la popu-
lation scolarisable cor-
respondante -

806 écoles 2.766 classes

Dont 54% dans Enseigne-~
ment Ménager ou polyva-
lent, peu orientéf vers
profession

Formation professionnel-
le d'instituteurs et
moniteurs

Formation générale et
professionnelle de pro-
fesseurs ler C. et
Cadres du primaire

Seuls Congolais -~ Statis-
tique délicate du fait
des frontiéres incer-
taines de l'Enseignement
Supérieur.

O0n notera 1° Un taux de scolarisation assez élevé pour le primaire. Le
fait de ne pas avoir atteint une scolarisation compléte est surtout dt
au retard de 1'élément féminin, les gargons étant quasiment tous

scolarisés.

2° Une croissance extrémement rapide des effectifs d'une année
sur l'autre, dans presque tous les ordres d'enseignement, et particu-
lidérement dans le premier cycle secondaire, '
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3° Le mangue d'harmonie de la "Pyramide" des effectifs : une
base extr8mement large, surmontée d'une pueinte trop fine, surtout au
niveau du deuxiéme cycle. Ce déséquilibre est encore plus accentué
pour "le technique" : sur 1.000 éléves des Cours Moyens Deuxiéme
Année ou CM 2 (dont les effectifs totaux sont d'emviron 11.000),

330 entrent en 6&me Secondaire
3 s'orientent vers une formation de cadre rural
47 s'orientor: vers les autres branches du Technigue
et, parmi ces derniers, une forte proportion est
absorhée par les Centres professionnels Polyva~
lents ou d'Enseignement Ménager gqui ne donnent
pas une réelle gualification professionnelle.

L'hypertrophie du Primaire n'est pas seulement d!origine démogra-
phique, mais est aussi due & un allongement anormal du temps moyen de
vie scolaire, consécutif aux nombreux redoublements et dépassements
des limites d'4ge qui surchargent les classes, induisant ainsi le cer-
ecle vicieux d'un enseignement de moindre qualité lui-méme générateur
d'autres retards et prolongations de scolarité, Un sondage réalisé en
1964 par le Service de Planification, a montré gue dans les classes
de CM 2, 1la moyenne d'8ge est de 14 ans 3 mois (contre 11 ans officiel-.
lement) avec une dispersion trés forte (écart type de 1 an 6 mois,
qui signifie que, la distribution étant quasiment gaussienne, 50 %
des élives ont entre 13 ans 2 mois et 15 ans 4 mois).

Ltanalyse de la répartition interne des effectifs dans le Secondaire
aura pour base le tableau suivant dans lequel :

1° nous avons, apres indication des effectifs totaux, éliminé lec
éldves étrangers, pour la plupart Européens, population tres
changeante et qui pose des problémes psycho-socioclogiques tré-
différenta;
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nous avons ventilé les effectifs des éléves Congolais_ selon 1'im~
plantation urbaine ou rurale de 1'éétablissement, faisant une
colonne spéciale pour les édcoles "3 part", qui tels les Colléeges
Normaux, Ecoles Militaires ou Noviciats, ont un recrutement natio-
nal extérieur & la population locale. Par secteur urbain nous en-
tendons les villes d'une certaine importance (Brazzaville,
Pointe-Noire, Dolisie), les autres centres restant trés procizs

de la vie rurale;

nous avons comparé les effectifs de chaque classe & ceux de 6@
pris comme base, montrant ainsi la structure de la pyramide des
classes;

nous avons indiqué l'accroissement annuel momentané par rapport
4 l'année précédente,

Stagissant d'une comparalson et non d'un inventaire, les
indices ont été calcules, pour plus de clarté, avec une pre-
cision inférieure & celle de l'information recuelllle, qui
est de 1l'ordre du milliéme.

! i !

1
1 . 2 ; 3 ; 4 g 5
CLASSE z 1965 | % SECTEUR ! REPARTITION !ACCROISSEMENT
ITOTAL CONGO'URB.*RUR | & IENTRE CLASSES !ANNUEL ACTUEL
! ! 'part’qase : 6éme !Base 100 :1964
(] ] 3
! ! ! Différence !
1 14 !
62 13.901 3.742, 59 36 5 [100 o 11
5% 2,814 2.6661 55 36 9 ' 71 : 111
! ! . 1s
1 1
42 j2.123 1.984, 59 35 6 | 53 L1 e
1 - 1
32 11,449 1.344) 64 28 8 | 36 e 157
22 , 363 312,90 0 10 | 8 ; : 132
- 1
13 ' 25 1741100 0 o ! o5 , 122
: . ! _ 5
Terminales | 108 84i100 o o} 2 . ; 152
t 1 |
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L'examen de la troisidme colonne fait apparaltre le déséquilibre
des effectifs en faveur du secteur Urbain, malgré une récente cor-
rection par la multiplication actuelle de C.E.G. en zone rurale;

8l cela peut se concevoir aisément pour le deuxidme cycle, on 1l'ad-
metitra plus difficilement pour le premier : les jeunes sont trés
attirés par ce début de formation secondaire et une telle implan-
tation urbaine ne fait qu'agrandir le fossé qui les sépare de la
vie rurale, vocation principale de ce pays. La formation des cadres
moyens se faisant souvent & partir du niveau du BEPC, on voit que
la majorité des jeunes seront détournés d'une carridre rurale,
sinon au prix d'une reconversion bien difficile pour gqui a commen-
cé i prendre des habitudes urbaines., L'extension des établissements
"4 part", dans le deuxiéme cycle cofncide avec la transformation
des Cours Normaux en "Ecoles" Normales. M&me lorsque ces dernidres
ont une implantation rurale elles tendent & rester isolées de 1l'en-
vironnement et ont donc assez peu de contacts avee la vie rurale.

La quatridme colonne met en relief la diminution des effectifs
d'une classe & l'autre, trés forte dans le premier cycle, faible
dans le deuxiéme, Ce mouvement a une triple origine dont ltintrica-
tion, en l'absence de statistiques sur les déroulements individuels
d*études, rend difficile la détermination des influences récipro-
ques : accroissement des effectifs & l'entrée en 6&, ouverture de
CEG en zone rurale, redoublements et abandons en cours d'études.
Cependant on peut remarquer que les éléves actuellement en 3&,
correspondent aux "rentrées" scolaires en 6& des années 1959, 1960
et 1961; ces deux premieéres années ont vu affluer en 6& de grosses

“vagues" de 900 éléves, succédant 3 un rythme qui était raisonnable

{environ 400) : leur effet se traduit par un indice d'accroissement
annuel de 157 pour cette annde, Aprés une rentrée plus calme en
1961 (600 nouveaux éléments) les années 1962, 1963, 1964 ont vu af-
fluer respectivement 2.000, 1.300, et 1,700 élédves : les indices
d'accroissement correspondants des classes de 4&, 58, 62 sont moins
fort que ceux de la 3& du fait de 1l'étalement progressif des effec~
tifs (redoublements) et parce que ces augmentations d'effectifs
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se sont faites sur des classes déji chargées. Le mainfien dw rythme .
des accroissements 3 ltentrée en 68 durant ces trois anndes devrait
s treduire par une certaine stabilisation des effectifs d'une classe
a2 ltautre : la diminution que l'on constate par contre laisse suppo-
ser une déperdition excessive que ne réussissent pas & masquer les
redoublements, Certes il est quasiment impossible de chiffrer le phé-
noméne, mais nous sommes certainement trds loin des prévisions du
Plan Intérimaire pour les anndes & venir, selon lesquelles sur 100
éleves entrant en 6@, 33 devraient atteindre le BEPC et 17 de Bacca-
lauréat, Un espoir d'amélioration est cependant permis dans la mesure
ol l'on signale depuis trois ans une baisse sensible de 1'4ge des
€leves entrant en 62 : ainsi se trouverait progressivement résorbée
une des causes d'abandon en cours d'études. A l'opposé, les effectifs
des classes du second Cycle sont beaucoup plus stables : il semble
que la sélection y soit meilleure,

Soulignons au passage les inconvénients pédagogiques d'une telle
situation ! des admissions trop libérales en 6& provoquent une sule
charge de ces classes, ce qui risque d'écraser certains éléments vala-
bles qui se seraient mieux adaptés dans d'autres conditions, sans pou-
autant permettre de détecter les éléments médiocres qui abandonneront
avant d'arriver au BEPC,

IX. 3 - L'analyse des résultats aux examens constituera la premidre
phase indispensable de l'étude qualitative de l'Enseignement
Secondaire,

a) En référence aux autres ordres d'Enseignement nous indiquerons
seulement :

1° la délivrance d'environ 5.200 Certificats d'Etudes Primaires
en 1963 et 1964, avec un taux d'admission oscillant autour de
60 %

2° La délivrance, chaque année, d'une soixantaine de CAP Commer-
ciaux, et d'un nombre plus variable de CAP Industriels (20 & 60)
(taux dtadmission inconnu)
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3° les brevets Industriels et Commerciaux qui restent de
l'ordre des unités pour chaque spécialité, avec des
taux d'admission trés élevés (75 & 100 %)

b) Les admissions au Brevet Elémentaire se sont distribuées
comme suit (candidats non-Congolais trés peu nombreux) :

PRESENTES EVOLUTION Admis Taux d'admissionen%
base : 1960 (Congolais seulement )

1960 87 100 52 58

1961 92 106 55 59

1962 138 158 52 36

1963 204 235 78 37

1964 320 368 50 15

On constate une trés rapide augmentation du nombre des Candidats
¢t un abaissement corrélatif du taux d'admission, le nombre des admis
restent & peu prés constant ou en diminution; ce dernier est 1ié en
grande partie au nombre de places disponibles dans les années de
Formation Professionnelle des Cours Normaux, lesquelles sont de plus
en plus ouveries aux titulaires du BEPC.

Les statistiques du BEPC et du BACCALAUREAT permettent de
tenter une estimation du rendement des éldves & ces examens
nous ferons pour cela l'hypothese que les eleves étrangers,
Européens pour la plupart, ont un rendement assez peu &loi-
gné de celui qu'ils auraient dans leur pays d'origine, car
l'enseignement regu au Congo fut primitivement congu pour
des €léves de méme catégorie socio-ethnique; ils nous ser-
viront donc de base de référence et nous céderons exception-
nellement & la tentation, dénoncée plus haut, de 1l'attitude
comparative,

Dans les trois tableaux suivants : les colonnes 4 et 5
permettent de suivre l'évolution du nombre des candidats
depuis 1060 l'indice 100 étant affectéd & cette amnnée de
base.

Les colonnes 6 et 7 indiquent le rapport nombre d'admis-
sions/nombre de candidats.




Les colonnes suivantes sont relatives & des épreuves statistiques
dont il n'est pas indispensable de suivre le détail pour en compren-
dre le sens, lequel sera donné dans les commentaires (en considérera
que pour chaque année d'examen il existe un ensemble parent infini -
population théorique non observable sur laguelle on pourrait porter
des jugements slrs - et que pour cette méme année les éléves effecti-
vement candidats forment un échantillon au hasard de cet ensemble
parent) : elles permettent dec déterminer si les deux groupes
"Congolais" et "Etranger", peuvent &tre assimilés & une m8me popula~
tion homogéne, ou en dtautres termes, si l'on peut dire qu'il n'y a
pas entre eux de différence quant & leurs résultats.

-

La colonne 9 donne, & partir des résultats de 1'épreuve du XHI CARRE
(colonne 8), les seuils de signification, autrement dit les chances
que l'on a de se tromper en affirmant ou non l'existence d'une diffé-
rence, Un séuil de 05 (= 5 %), par exemple, indique que pour 5 % des
échantillons possibles dans la méme population cette affirmation ne
pourrait &tre maintenuve., Lorsqu'il n'est pas possible de dire quoi
gue ce soit sans prendre de gros risques d'erreurs, on 4it que la
différence n'est pas significative (N8).

La colonne 10 permet de juger de l'intensité de la relation qui exis-
te entre le fait d'appartenir & tel ou tel groupe et celui de réussir
ou non & l'examen. Cette relation est indépendante de l'importance

de ltéchantillon et du seuil de signification, Nous avons utilisé dans
¢e but un indice statistique assez simple, le coefficient Phi

(Racine Carré du rapport Khi Carré/Effectif de 1l'échantillon). Il
varie en principe de - 1 §lien inverse absolu) & + 1 (lien positif
absolu) en passant par O (absence totale de relation), lorsque les
distributions marginales, celles des critéres de base, respectent les
mémes proportions internes; dans le cas contraire il existe un maxi-
mum et un minimum de Phi Inférieurs & I, d'autant plus petits que lés
distributions marginales sont dissemblables : ceci nécessite en prin-
cipe d'étudier le rapport entre le coefficient observé et ses limites
extrémes fixées par les distributions marginales; cependant dans le
cas présent cecl a heureusement pu &tre évité du fait d'une relative
stabilité des proportions des distributions marginales d'une année

a3 l'autre, maintenant les maximum et minimum de Phi aux environs de
0,50 en valeur absolue., Les rares anndes ol cette valeur est nette-~
ment dépassée, nous faisons suivre le coefficient du signe ¥,

afin d'indiquer que celui-ci a en fait une wvaleur relative infé-
rieure, On pourra ainsi utiliser ces coefficients en leur état brut,
g condition de ne leur donner qu'un réle de comparaison d'une année
ltautre.
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°) BERC CANDIDATS ;
! % ! i !
! BVOLUTION % mhyx 1 g1 SEUIL 1 PHT
! Cg.  Btr.! Cg, Etr, . ADMISSION ! X °1 STGN. 1
' g ! ‘cg.  Ebr.! ! !
1 ! 2 t 3 1 4 15 6 17 18 1 9 1 1g
! z ; ! ! .
] ] s z x z
1960 ! 291 ! 100 ' 40 12,4 ! NS | -.08
! 95 1 100 ! 50 1 ! L
1961 ¢ 417 § 143 § 46 11 ¢ .01 § -.15
! 107 ! 112 62 1 ;
! 123 ! 126 | 53 1 ! !
1963 T80T 275 35 o0 T 0T T =33
z 141 ! 148 ! 79 1 ! 1
1964 TI;258 vyl T 150 T 0T 1T =.%3
162 1 170 i 65 ! ! z
! z ! !

La croissance du nombre des candidats Congolais est extrémement
rapide : ils ont plus que quadruplé en cing ans, bien plus que pour
le Brevet Elémentaire.

Par contre le taux d'admission reste & peu prés constant d!une
année 3 l'autre, pour les éldves Congolais, tandis qu'il tend 3 mon-
ter pour les étrangers : comme selon notre hypothdse déjd énoncée,
ces derniers peuvent &tre considérés comme base de référence, et que
par ailleurs il y a peu de chances qu'ils se soient améliords d‘une
année & l'autre, nous sommes amenés & estimer que le niveau de cet
examen baisse progressivement sans que les éldves Congolais améiio-
rent leurs résultats d'ensemble. Les colonnes 8 et 9 nous indiquent
qu'il est de moins en moins possible de considérer ces deux popula-
tions comme équivalentes sous ce rapport, comme en 1960 ou,en d*au-
tres termes, que l'existence d'une différence peut &tre acceptée avec
un risque d'erreur de plus en plus faible. Enfin la colonne 10 montre
que le lien entre l'appartenance au premier groupe et la réussite &
1l'examen est de plus en plus fortement négatif, quelle que soit 1'im-
portance des effectifs mis en présence. Ce phénoméne est inguiétant
il l'est d'auvtant plus que cet examen est souvent considéré comme ga~
rant de la formation de 1'individu en tant que cadre moyen, et ouvre
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le droit & une position hiérarchigue déja élevée sansg eutwe fewmation

professionnelle; nous ne discuterons pas maintenant de ses origines .
possibles qui sont nombreuses : il semble cependant gue llaugmentation
rapide des effectifs des classes lul soit au moins concomitant , cette
augmentation étant probablement en inter-action avec une Sélection de

moins rigoureuse et adaptée & ses objectifs,

&) Baccalaurdat lére Partie et Examen Probatoire

'CANDIDATS % SEVIL PHI
? { EVOLUTION | mpgy !, g,} stow, |
! Cg. !Etr.! Cg. IBtr, ! Cg.!Btr.] 4| i
§ 1 1 1 ! 1 14 { ]
1,2 73,4 ;5 ;6,7 81 9 ! 10
1960 . 78 ' 100 ' 69 P1,7 | 0 o+ -3
; 47 100 | 81 | ; !
1961 | 89 ' 114 L 45 ‘0,12 . Ns | .03
; 48 | 102 | g2} :
] f 1 ] [ []
Probatoire i i i i i g
1962 ! 124 1 159 ' 44 15 1 ,05 ! -,16m
! 62 1 132 1 61 ! ! '
1963 | 138 177 ! 38 17,5 ! 01 | =17 =
! 90 1 192 1 56 1 ! !
1964 ' 177 ! 227 ! 45 11,35 ! ,10 ! =.07 =
! 95 1 198 ! 52 1 3 !
| | | ! : !

Les indices d'accroissement sont ici raisonnables. Par ailleurs
les deux groupes Congolais et Etranger restent assez peu différencia-~
bles sauf pour 1962 et 1963. La liaison "Congolais~Réussite & l'exa-
men" reste négative mais en diminution progressive (les Phi des trois
dernitres années ont une valeur relative inférieure 3 celle indiquée
du fait de la valeur assez basse du minimum possible); il semble que
du fait de l'allongement des études, de ltexistence des barrages précé
dents, et de meilleures conditions pédagogiques (classes moins char-
gées) les candidats atteignent dans leur ensemble un niveau convenable
Signalons cependant que depuis 1962, cet examen se passe dans des con-
ditions plus souples que par le passé,
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L'étude de ces résultats par section n'a pas révélé de fait mar-
quant sous l'angle des rendements respectifs; seul apparait le fait,
général, d'un meilleur taux d'admission dans les sections "(Classiques".

e) Baccalauréat 2&me Partie,

| CUPIATS myorunzow 1 g,y 1 g ! SEUIL ! PHI
! ! , _
lcg. |, Etr.! Cg., Btr. | Cgv g Br. } )5 | SIGN. !

: | I ! : { ? ]

1 42 03 L4t 5 6t 7 ;8 9 4 10
1960 | 41 ! 100 L 63 15,70} 05  j-. 21
o 29 100, 83, ; "

1561 67 T56 | 47 4,2 .05 =, 20
; 39 134 64 ; ;
1962 | 64 I5G (R oY 1- B - B P o/
1 29 | 100 (I : ; -
1963 64 156 68 5,8 .10 . 1k =
: 43, 148 | 53 ; ;
167 %8 166 L 38 18,25 ;.01 j-. 26 =%
g 6 207 63 | g |

Le nombre des candidats Congolais présente une bonne stabilité.
Celui des Etrangers est plus irrégulier : la présence de ces éldves
est lide & des circonstances extérieures (changement d'affectation

des parents) qui ont, en proportion, de grands retentissements sur
les effectifs assez faibles dont il s'agit.

La comparaison des rendements est ici délicate : les petits ef-
fectifs rendent les "Khl Carrés" assez faibles et leg seulls de si-
gnification irréguliers. Les coefficients Phi montrent cependant
qu'il y a eu une amélioration constante de 196Q & 1963. L'année 1964
est marquée par un échec quasiment généralisé des candidats Congolais
de la section de Mathématiques Elémentaires, les autres sections
conservant un taux d'admission convenable : les différences dépassent
largement le simple jeu du hasard, mais on peut espérer qu'il ne
s'agisse 14 que d'un accident,
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Mais cette approche quantitative ne permet dtatteindre
qu'imparfaitement le fond du probléme : on peut en effet admet-
tre qu'il y a une progressive adéquation de l'examinateur & la
masse des candidats et en particulier on se satisfait assesz
vite, de part et dlautre, de ce que l'on appelle improprement
la "moyenne", qui n'est rien d'autre qu'un seuil dépendant au-
tant du but poursuivi que de la masse sur lagquelle on agit.
Avec beaucoup dtopportunité, dans sa conclusion au Rapport sur
les progrés réalisés dans l'enseignement en fonction des objec-
tifs de la Conférence d'Addis-Abéba, le Service de Planifica-
tion Scolaire inasiste, entre autres, sur les progrés & réali-
ser sur le plan "qualitatif", Le malaise en ce domaine n'est
pas l'apanage du Congo : il semble & peu pres universel, mais
chague spheére socio-culturelle le rencontre sur des bases dif-
férentes et avec des modalités qui lui sont propres. Ce sont
ces modalités particulidres aw Congo que nous allons maintenant
essayer de décrire., Nous le ferons successivement en envisa-
geant

~ le point de vue des éléves
- celuil des enseignants
- celui des utilisateurs des jeunes diplémés.

Notons que ces données ne sont pas le fruit d'une enquéte
systématique, mais plutdt la mise en ordre d'une expérience
acguise au cours de multiples contacts.

a) Le point de vue des éléves est plus intéressant dans ses ex-
pressions inconscientes que dans les opinions clairement expri-
mées, En général le systime actuel d'enseignement et ses métho-
des sont acceptés tels qu'ils sont, subis plutét que positive-
ment approuvés, Les éléeves manifestent une certaine confiance
envers ce systéme qu'ils considérent comme immuable dans la me~
sure ou ils ont eux-mémes guelques difficultés & savoir ol ils
vont et ol ils doivent aller, Ils sont plus sensibles aux er-
reurs personnelles de pédagogie qu'aux éventuelleg imperfections
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du systéme en général, et les déceptions proviemnent souvent du fait
- qu'ils attendent de leurs maltres le miracle que ceux—cl ne peuvent
leur apporter, Clest & ce niveau que se situent, du c8té des éldves,
les conflits de caracteére névrotique décrits précédemment.

Cependant nous avons décelé une différence entre les opinions des
é1dves des Lycées et CEG urbains et celles de pensionnaires ou de Col-
légiens de petites villes : ces derniers ont rarement émis des criti-
ques & l'égard des programmes enseignés, ils les trouvent bien slr
trop lourds et parfois inutiles mais ils n'en voient pas les lacunes
et ne font aucune proposition de remplacement, En milieu urbain au
contraire, ot 1'on est plus au contact de la vie de l'ensemble de la
nation et des courants d'idées modernes, nous avons souvent recueilli
des doléances au sujet des programmes : on y ressent leur inadéqua-
tion au monde moderne et surtout & l'évolution actuelle du pays; ainsi
des éldves de 3%3me ont exprimé le désir d'&tre initiés aux Sciences
Economiques soit par un enseignement spécial soit par une orientation
plus nette des cours de géographie vers ces disciplines, Il y a dans
de tels désirs une grande part dl'attirance vers ce qui est nouveau et -
les éleves ne voient pas clairement 1'indispensable fond théorique
qu'il est nécessaire dlacquérir avant dlaborder des Sciences appli-
quées, Ceci comporte d'ailleurs un aspect positif et peut favoriser
un enseignement fondé sur des "Centres d'intérsth,

En ce qui concerne les méthodes nous avons également recueilli
peu de critiques : ceries les souhaits relatifs & la multiplication
des expériences de physique et de chimie "pour voir" sont nombreux
(ces expériences sont parfois inexistantes), mais dans les autres do-
maines nous n'avons pas percu l'attente d'un enseignement plus concret
ol ils seraient appelés 4 découvrir eux-m@mes des lois, La perte de
contact avec le réel (sur laquelle nous reviendrons plus loin) est
telle que beaucoup redoutent d'avoir & participer activement & 1l'en-
seignement ¢ un professeur faisant un cours sur les roches (classe de
48) a essuyé un échec complet en invitant ses éléves & chercher
d'eux~-m8mes des échantillons dans les lits des riviéres; de semblalies




€checs sont fréquents., Le mouvement est souvent méme inverse chesz
ces étudiants, et beaucoup acceptent de bonne grice d'apprendre "par
coeur" de longs textes de sciences ou méme de mathématiques, selon
les conseils qui leur sont donnés parfois "pour parer au plus pressé:
1lt'examen”,

b) Pour les enseignants, confrontés avec la téche quotidienne et par-
fois difficile de transmettre le savoir, les opinions sont plus net-
tes, souvent plus "chargées affectivement"., Les impressions dominan-
tes peuvent &tre décrites comme suit

1° les classes sont souvent lourdes & trainer et de niveau irré-
médiablement insuffisant, de sorte que les dipldmes ne sont obtenus
qu'td force de répétition et grécé 4 1l'indulgence des examinateurs,
sans offrir de garantie d'assimilation suffisante des programmes,

2° Wes éléves présentent des possibilités certaines mais dégoi-
vent par leurs performances tres irrégulidres et guasiment imprévi-
sibles : capables d'accéder & des notions ou démonstrations complexes
on les voit achopper sur des idées simples et élémentaires.

3° L'assimilation de notions de base est souvent incertaine, ce
qui nécessite de fréquents et exaspérants retours en arridre sur ce
que l'on tenait pour acquis, Cette impression se trouve facilement
vérifiée & l'occasion de sondage ou "d'évaluations de niveaux" faits
en dehors d'une situation d'examen,

4° Il semble qu'il soit souvent difficile aux éldves d'analyser
leurs erreurs et de se débarrasser de mauvaises habitudes antérieure-
ment acquises.,

5° Les éléves ne manifestent pas une constance suffisante dans
1'effort, restent trop souvent au niveau des intentions et des velléi-
tés; ils semblent facilement écraséds par des événements affectifs et
trop sensibles & l'environnement.




6° Une certaine dégradation du sens de la discipline et du res-
pect envers les professeurs serait sensible depuis quelques années.

e) Par "utilisateurs" nous entendons : les professicnnels et chefs
d'entreprises qui peuvent juger de l'efficacité de la formation dans
les t8ches concrétes de la vie administrative commerciale et indus-—
trielle, les enseignants des cycles professionnels ou supérieurs qui
ont besoin de considérer comme acquises certaines bases pour pouvoir
poursuivre & un rythme normal un enseignement plus avancé, De leur
part,les opinions les plus marquantes au sujet de leurs éldves ou
subordonnés sont :

1° Incertitude des connaissances de base; celle-ci devient plus
dangereuse que lors de la formation antérieure car il est souvent
alors impossible d'en reprendre l'apprentissage.

2° Difficultés & passer de l'enseignement théorique, méme
lorsqu'un bon niveau a été atteint dans ce domaine, au monde concret
et & repenser en fonction d'une nouvelle expérience les lois précé-
demment apprises; cette difficulté apparait surtout lors de la ren~
contre avec un probléme guelcongue dont la solution n'a pas été étu-
diée au cours de l'apprentissage antérieur.

3° Sur le plan plus général des attitudes, la possession dfun
diplfme, ou tout simplement le fait d‘'avoir suivi un début de forma-
tion secondaire développe le sentiment d'avoir surtout conquis des
droits et un certain statut social; la nécessité d'une nouvelle pha-
se de l'effort pour améliorer sa valeur professionnelle ou acquérir
de nouvelles connaissances est faiblement pergue en face du senti-
ment de satisfaction que procure le niveau déjia atteint,

d) Les phénoménes énumérés dans les paragraphes b et ¢ précédents
donnent évidemment lieuw & de nombreuses tentatives d'explications
on peut distinguer parmi celles-ci deux pbles entre lesquels s'étale
une large gamme de nuances : d'un c6té les explications qui font
appel & quelque facteur héréditaire de limitation des aptitudes ou
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d'insgtabilité de l'attention; & l'opposé celles qui invoquent un com-
plexe trts momentané de circonstances, fait de relfchement dans la
discipline, d'une sélection de moins en moins rigoureuse, d'une bais-
se généralisée A'intérét pour l'effort intellectuel. Tes unes et les
autres de ces explications reposent peut-&tre sur des constatations
objectives mais, outre que 1l'objectivité non élaborée n'est souvent
qu'apparente, elles sont pratiquement contradictoires, et par ailleurs
incapables de rendre compte aussi bien des cas dtincontestables réus-~
sites que des insuffisances constatées & des époques plus autoritai-
res dﬂyﬁég'exemples actuels de volonté de réussir., De plus elles ne
constituent pas des hypothéses fécondes de recherche, et nous devrons
nous efforcer de les dépasser,

Les deux chapitres suivants s'organiseront un peu comme des
contre-points de ces deux pbles d'explications. Avant de conclure ce
chapitre sur la situation de l'enseignement secondaire au Congo, nous
en rappellerons les points principaux

une base financiére favorable au développement de 1l'enseignement
en général, et qui pose surtout des problémes de convenable réparti-
tion des efforts;

un gonflement extrémement rapide des effectifs dans le premier
cycles

une baisse sensible du rendement des éleves Congolais au niveau
du BEPC;

des insuffisances des éldves pour assimiler profondément 1len-
seignement regu et le rapporter & des situations concrétes.




IIT -~ ASPECT SOCIOLOGIQUE -~ LES ATTITUDES DES ELEVES

Nous allons nous interroger maintenant sur les conditions socio-
logiques qui déterminent les attitudes des éldves en face de l'ensei-
gnement en général et des événements particuliers de leur vie scolai-
re, Nous distinguerons successivement deux sources de conditionnement:
l'environnement social large, constitué par les familles, voisins et
relations des éléves, l'environnement social immédiat qui est le mi-
lieu scolaire,

I1I - I. L'environnement social large semble & premidre vue favo-

rable au développement des études, et l'incitation & 1l'effort que les
éléves en regoivent est grande. Ceci apparalt & travers la fréquence
des demandes relatives au développement et & la construction des
écoles, adressées aux autorités lors des visites officielles, et qui
viennent corroborer ce que nous avons déjd pergu en décrivant 1l'ef-
fort financier consenti au niveau de la nation; certains villages en-
visagent m8me de participer volontairement 3 la construction de leurs
écoles, chose difficilement envisageable pour d'autres services pu-
blics, Cette soif d'instruction s'est aussi manifestée au cours de
nombreux contacts que nous avons eus avec des parents dtéléves. Elle
est d'ailleurs généralisée dans tous les pays qui passent rapidement
de civilisations non écrites & une wvie culturelle et économique moder-
ne,

Cependant, au deld de ltintensité du phénoméne, il est nécessai-
re d'en ddégager la signification en recherchant les modalités et les
lignes de force.

Nous essayerons. d'y parvenir en relatant une observation sur un
gros village de la sous-préfecture de Kimongo : elle présente l'inté-
rét d'avoir été faite dans un milieu homogéne, dont les caractéris-
tiques sont assez faciles & déterminer, sans pour cela &tre trop
"atypique® pour que les informations que nous en tirerons ne puissent
8tre valablement étendues & des milieux (plus isolés ou urbains) dif-

férents, Par ailleurs ce village représente un stade de transition
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entre la vie rurale primitive et un début d'urbanisation; il a de plus
conscience d'étre un peu "d'avant-garde“ dans la région erW1ronnante
tout en ayant conservé des structures traditionnelles fortes et une
vie communautaire intense.

a) Ce village compte une cinguantaine de foyers. Lt'école, fondée
en 1951, assure le cours préparatoire et est fréquentée par une cin-~
quantaine d'enfants. Au deld de cette classe, les enfants qui prolon-
gent leurs études (c'est la régle pour les gargons) sont obligés de
se rendre au Chef lieu de Sous-Préfecture, distant de vingt kilomdtres:
ils se munissent de nourriture pour la semaine et logent dans une
salle commune ol ils "se débrouillent" pour préparer leur nourriture:
cette vie en commun n'est pratiquement pas contrélée par quelque
adulte, et cela inquiéte certains parents, tant sur le plan sanitaire
que moral; le voyage en car coflite deux cents francs et s'il était
hebdomadaire il faudrait luil consacrer une fraction importante du re-
venu familial, aussi les retours se font-ils souvent & pied ce qui 1li~
mite leur fréquence. On congoit que dans de telles conditions les ren-
dements soient assez faibles : ne travaillent réellement que les élé-
ves qui en ont la volonté, mais ceux-ci méme sont soumis & diinévita-
bles et importantes pertes de temps.

Cette situation n'a rien d'exceptionnel et ce village fait méme
figure de privilégié auprés de nombreux autres. Ainsi estwce au prix
d'un gros effort de lui-méme et de ses parents que 1'écolier parvien-
dra au seuil du secondlaire; de plus sa formation, dont on imagine
qu'elle aura été troublée par de multiples petits événements et fati-
gues, sera presque toujours parsemée de lacunes.

b) Le désir de pousser les études des garcons est considéré
comme allant de soi et toutes les questions que nous posions & ce
sujet semblaient &tre inutiles aux yeux de nos interlocuteurs. Pour
les filles, si la participation & l'dcole du village est de rdgle, on
.-envisage cependant peu de prolonger cette scolarité.




En ce qui concerne l'école du village, la population souhaite
son extension : cependant ce souhait n'apparatt que secondaire par
rapport & celui de la construction d'un dispensaire; “puisqu'il y a
déjd une école il doit y avoir un dispensaire" qui viendra ainsi com-
pléter 1'équipement minimum d'un village d'une certaine importance;
la création d'une classe supplémentaire ne devrait intervenir qu'ul-
térieurement,

¢) Pour retracer l'historique du développement de l'instruction
dans ce village, nous avons, avec les habitants, dressé la liste des
| plus scolarisés ¢ les plus lointains souvenirs remontent avant la
deuxidme guerre mondiale ol deux habitants avaient atteint le
“"Cours Moyen lére année", dont un avait échoué au C,E.P.; parmi les
"enfants du pays" on comptait aussi un employé des postes et un aide
infirmier. A partir de 1951, quand se formaient les Jjeunes adultes
actuels, le niveau des études dépasse le CEP; on compte un infirmier
vétérinaire, un mécanicien des Chemins de Fer, un moniteur de l'en-
seignement, un employé de Banque. Treize ang plus tard on trouve
entre autres : un étudiant de Troisidme, un en Seconde, un Eléve-in-
firmier, un Instituteur Adjoint, au total il y a déji onze jeunes
gui ont fait des études secondaires, et les candidatures & ltentrée
en 6& sont nombreuses,

d) On voit ainsi quelle prodigieuse mutation a subi cette commu-
nauté au cours de deux décades; la rapidité de la transformation est
générale au Congo et se trouve au coeur du probléme, et pourtant ellc
est difficile & saisir pour l'enseignant qui ne peut 1l'évaluer que
par les augmentations des effectifs et, plus discrdtement, par ltou~
verture de nouveaux cycles d'enseignement. D'elle découle une chaline
de causes et d'effets

1° Tes parents peuvent de moins en moins suivre les progres
scolaires de leurs enfants : le détail des résultats de 1'écolier
est rarement connu d'eux-mémes pour des classes primaires, seul le
résultat final, échec ou succés & un examen ou un concours de bourses
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est digne d'intérét; 1'éléve lui-méme prend assez vite la m@me
attitude.

2° Chaque jeune ne sent appelé & suivre le mouvement; n'ayant
dans le milieu rural aucun critére qui lui permette de percevoir une
hiérarchie dans les capacités intellectuelles, chacun se sent autant
de chances, et de droits, que son voisin pour entreprendre une car-
riére intellectuelle.

3° Chaque deml—generatlon se trouve "progetee" en avaent dans un
cycle d'études quen*bonfpas confu v seg prédécesseurs; 1le jeune é&tudiant
avance donc dans le vide sans le soutien et les conseils que pour-
raient lul apporter des parents ou amis ayant déjh une expérience de
cet univers.

4° Le degré de compétence nécessaire pour tenir une fonection ou
entreprendre un cycle d'études est & peine percu : 1'élément dominant
dans l'appréciation de cette fonction est par contre le statut social,
le prestige de 1l'homme "bien situé",

5° Lorsgqulun cycle d'enseignement est en dehors du champ hié=
rarchique per¢u par les adultes, le fait d'y &tre admis ne leur ap-
paralt pas comme une nouvelle, et difficile, phase de la formation,
mais bien plutdt comme une consécration dans un é%at social supérieur;
ltimportance des bourses dont jouissent beaucoup d'éldves corrobore
ce sentiment.

6° Le savolr n'apparalt en conséquence plus comme la capacité
de maitriser la nature environnante (ceci reste encore l'apanage des
techniques traditionnelles ou de guelgues recettes modernes) mais
comme ouvrant l'accés & un monde autre : il est ainsi la source d'une
profonde aliénation et nous en verrons plus loin les conséquences sur
le plan purement intellectuel,

A

7° Parallélement, & mesure qu'il progresse dans ses études,
1'écolier est, d'une fagon assez paradoxale, de moins en moins asso-
cié & la vie du groupe et aux décisions que peuvent prendre les
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adultes; les éléves du primaire restent en contact étroit avec le vil-
lage d'origine dont ils dépendent encore matériellement ¢ ils parti-
cipent par 13 & son évolution en y apportant des "modes", restent
encore soumis au systeme "d'approbation-~condamngtion" des adultes,
sont parfois appelés & donner un avis, lequel a beaucoup de chances
d'8tre pertinent dans la mesure ol ils peuvent encore faire le lien
entre ce que 1l'on apprend & 1l'école et la vie concréte; les éldves du
secondaire, au contraire, par la rareté de leurs contacts, par leur
rupture d'avec la vie quotidienne du monde rural, par leur indépendan-
ce financidre évoluent peu & peu vers un statut d'étranger et souf-
frent moins d'8tre condamnds gque de n'avoir plus prise sur les idées
et préoccupations des ainés. Ce trait apparaft avec netteté dans des
¥rédactions” sur les occupations de vacances faites par des éléves au
premier trimestre de la Sixidme, donc encore marqués par leur statut
précédent et pleins du souci de transmettre leur jeune savoir, tandis
que leurs ainés manifestent un intérét beaucoup plus limité & 1ltégard
de leur retour dans le milieu familial, et sont beaucoup plus sensi-
bles & tout ce qui peut séparer les générations.

e) Interrogés sur les services qu'ils attendent, en retour, des
jeunes qui font des études, les habitants de notre village ont dans
1l'ensemble réagi au premier abord d'une fagon trés désintéressée, sou-
lignant que l'homme instruit est avant tout au service de la Nation,
et qu'il leur était indifférent de les voir exercer leur profession
loin de leur terre natale. Cependant lorsqu'il leur fut demandé s'il
était juste que les intellectuels jouissent de salaires élevés nous
recumes & peu prds unanimement la réponse que cela était normal car
Woinsi il pouvait aider sa famille et (méme) le village". On constate
ici 1l'ambivalence des attitudes : d'une part un effort pour élargir
lthorizon sociologique & l'échelon de la Nation, sans pour autant par-
venir & se dégager des valeurs qui firent autrefois la solidité des
communautés traditionnelles. Cecl pésera de fagon trés variée sur
1tattitude des éléves au travail : tantdt ces liens resteront purement
affectifs et ténus, tantdt, au contraire, 1l'éldve ou le jeune diplémé
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se trouvera prisonnier d'un systéme de prestations de service, nuisi-
ble & un développement normal de ses études ou de sa carriére, tan-
6t enfin, ces pressions serviront surtout d'alibi au refus de 1l'ef-
fort et du progrés personnel.

III- 9., En milieu urbain, les attitudes sont évidemment différentes :

cependant l'analyse de celles du milieu rural nous en a montré l'es-
sentiel; les différences sont simplement des différences de degré
dans 1l'évolution.

La vie commune étant plus impersonnelle, les conflits de généra-
tions ont un caractére plus général et abstrait; mais aussi les pres-
gions familiales sont infiniment plus légdres : souvent méme inexig-
tantes pour les grands étudiants, elles continuent cependant & jouer
le"r8le d'alibi" aéja cité. ‘

Le champ des degrés de formation, et de la hiérarchie des compé-
tences, est aussi beaucoup plus large : la poursuite des études
jusqu'au BEPC est maintenant considérée comme normale. Par ailleurs
la compréhension de la complexité du monde technique et administratif
moderne est meilleure et lt'éventail des possibilités professionnelles
perd progressivement son caractdre lointain et indifférencié,

Enfin la ville offre & 1'éléve de meilleures possibilités de con
tact avec le monde moderne; il y trouve plus facilement le reflet con-
cret de ce qu'on lui enseigne, possédant ainsi ce support expérimen-
tal qui, comme nous le verrons, lui fait ailleurs gravement défaut.

III- 3. L'environnement social immédiat est essentiellement compos:
du groupe des éldves, qui peut &tre assimilé & un milieu naturel,

porteur des caractéristiques ethno-psychologigues traditionnelleé?Jet
par ailleurs de l'ensemble du systeéme éducatif, quipar l'intermédiai-

re des professeurs, des programmes et des méthodes incarne un univers
culturel trés différent de la culture de base des éldves. &/

a) 1° Le milieu "éléve" se différencie du milieu traditionnel par une
assez grande homogénéité d'ége et d'adaptation au monde moderne.




2° Le Jeune étudiant a une conscience vive de la distance qui le
sépare de son milieu d'origine, ce qui l'amdne & se comporter trés
t8% en intellectuel, aux privildges maeis aussi aux devoirs particu-
liers, Loin d'&tre un état provisoire et quelque reu infantile, comme
dans les sociétés %rgs medernmess, le fait d'Stre éldve tend ici & de-
venir un "état" permanent et doué de prestige; dés les premidres
classes, 1l se développe, du moins chez les pensionnaires des "tradi-
tions" et une hiérarchie propres & maintenir cette mentalité, d'une
fagon comparable & celles des "préparations aux grandes écoles" des
lycées Francais,

3° Ceci, 1ié & une maturité avancée et sans rapport avec le ni-
veau scolaire (depuis trois ans cependant les fges moyens décroissent)
développe chez les éldves, dés la fin du primaire et au cours du
Premier Cycle secondaire, un vif intérét pour la vie civique et par-
fois méme un certain sens des responsabilités envers la nation : il
n'est pas inhabituel, par exemple de voir des éldves de Troisidme é&+tu~
dier le Plan Intérimaire de Déwzloppement 1964-1968.

4° Parallélement,on constate un gofit trés vif pour le travail en
équipe; de petits groupes de trois ou quatre éldves se constituent,
qui se livrent volontairement & des travaux supplémentaires, utilisant
des livres de corrigés ou des publications du genre "Annales du BEPCY,
La méme observation a été faite dans des groupes de chémeurs &
Brazzaville (G. ALTHABE "Le chémage & Brazzaville - Etude psycholo=-
gique}. Parfois,du groups,se détache un '"maftre" qui le marquera de
sa personnalité; les séances de travail se feront souvent & 1l'exté-
rieur (méme lorsque l'on dispose d'un local) et en marchant : on re-
trouve 14 des traits communs aux écoles spontanées, formées autour
d'un maitre, qui se sont développées dans plusieurs civilisations
(écoles coraniques, "Académies" grecques). Gertes‘ce travail en com-
mun mangue souvent d'efficacité, des explications erronées, proposées

par quelque membre de 1'équipe, viennent parfois fixer les hésitants
dans l'erreur, et le "désir de paraitre" 1l'emporte méme sur une dis-
créte volonté d'apprendre (ainsi l'habitude trés répandue d'étudier
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en se promenant). Cependant il y a 1% un élément positif qui ne trou~
ve pas souvent sa place dans les méthodes classiques d'enseignement.

5° La propension générale est plus d'apprendre que de compren—
dre; en d'autres termes "comprendre' n'esfaﬁhe "valeur? gocialement
reconnue comme importante; dans la hiérarchie qui se crée incons-
ciemment sur la valeur des éléves d'une classe, les éldves les plus
admirés sont ceux "qui savent" (au besoin" par_coeur"), au détriment
de ceux qui comprennent facilement., Ce trait est amplifié & un point
peut-8tre dangereux, par une pédagogie ol la notion de mérite tient
une place importante, et aussi par le fait que certains enseignants
finissent en désespoir de causegg}Gner l'usage d'une mémoire aussi
peu organisée et que possible.

b) On se représente facilement ce qu'est ce deuxidme élément de
1'environnement immédiat que nous avons ecité, Notons tout d'abord
qu'en ce qui concerne le corps enseignant et sur le plan de la doc-
trine pédagogique, il y a encore peu de différence entre les ensei-
gnants d'origine Européenne et ceux d'origine Congolaise : ces der-
niers sont en général imprégnés de culture frangaise, trés accultu-
rés et peu préparés a intégrer leur propre expérience dans un ensem-
ble de méthodes et de programme qui les a profondément marqués., L'en-
semble du systéme éducatif proposé au jeune Congolais a derridre lui
des sidcles d'une lente adaptation & des sujets dont 1'évolution psy-
chologique s'est faite au méme rythme : cette belle adaptation de la
méthode & sa matiére traverse cependant en France une phase diffici-
le en face de la mutation rapide & laquelle on assiste aussi bien du
cdté des éldves que de celui des objectifs de l'enseignement; on con-
cevra aisément que la crise devrait &tre ici vécue avec encore plus
dtintensité si elle n'était atténuée par l'absence de base de réfé-
rence et la méconnaissance de leurs besoins par les intéressés
eux-mémes,
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Le fossé est en effet énorme entre la culture d'origine et la
culture importée :

1° Cette derniére bénéficie des avantages d'une culture écrite
qui peut se transmettre sans se figer par l'usage exclusif de la mé-
moire; elle s'est ainsi développée lentement ‘sans perdre son passé,
aceumulant les expériences tirées de nombreux contacts avec d'autres
civilisations.

2° L'ensemble des régles gqu'elle transmet, est fondée sur des
expériences évidemment tout autres que celles de la culture locale,
dertaines de ces expériences sont donc contingentes & des lieux et une
histoire déterminde; d'autres au contraire ont une wvaleur universelle
" du fait de leur objet ou de 1l'effort de rationalisation appliqué 2
des situations particuliédres,

Or il est trés difficile de faire le tri entre les lois contin-
gentes et les lois universelles transposables dans n‘importe quel con-
texte sociologique et géographique : selon la valeur pédagogique de
1l'enseignant ou du systéme ce trait sera plus ou moins important, il
n'en résulte pas moins que, de cette confusion, nailt chez les éléves
Congolais le sentiment que la plupart des lois ont un caractére gratuit
gu'elles n'ont aucune valeur contraignante dans l'application & leur
propre monde, et qu'elles doivent &tre acceptées sans &tre "repensées’
et critiquées,dans le seul but dté&tre admis dans le monde des intellec-
tuels.,

Cette impression de se trouver confronté avec un univers concep-—
~tuel "Kafkaien®, a des consgéquences importantes; elle explique bien
des attitudes incohérentes qui - exaspdrent les professeurs,tandis qu'il
arrive & ceux-ci de la favoriser inconsciemment par certaines attitu-
des et certains conseils, Elle se traduit trés souvent chez les éléves
par des réflexions telles que : "cela est valable pour vous (ou dans
lt'univers scolaire) mais pas dans notre vie de tous les jours" (et
ccei méme & propos de lois de la Physique), ou encore "je ne comprends
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pas, alors j'apprends par coeur',

3° (e systéme culturel repose, entre autres, sur le fait que,
dés son plus jeune age, l‘enfan€é°‘c§fgﬁtement imprégné par l'atmos-
phére rationnelle qui crée en lui, bien avant l'école primaire, une
longue habitude de raisonnement logique de type linéaire, Si l'on a
pu reprocher & cette logique de formaliser & 1'excés tout contact
avec la vie au point de 1ltappauvrir, si dans le domaine des relations
humaines on peut lui préférer une saisie plus syncrétique et immédia-
te de la réalité, il n'en reste pas moins qu'elle est, jusqu'a pré-
sent, la seule voie du progrés de la connaissance et de la communica-
tion entre les hommes. Le jeune Congolais ne bénéficie pas de cette
lente imprégnation : méme si ses parents sont suffisamment scolarisés
pour lui assurer des conditions favorables de maturation intellec~
tuelle, il les rencontrera treés rarement en dehors du milieu familial,
et parmi ses camarades; il lui faudra donc refaire ce chemin trés ra-
pidement, en "apprenant® massivement et non & travers de multiples
expériences, & un 8ge de moindre plasticité mentale;

4° ¥n corollaire de cette lente imprégnation, ce systéme tend &
maintenir le jeune dans un statut mineur et gquasiment infantile, tan-
dis que les formations s'allongent de plus en plus afin de faire face
4 une complication croissante des technigues modernes : ceci est asmz
incompatible avec le statut social privilégié et adulte dont le collé-
gien congolais se sent en droit de jouir,

5¢ Enfin ce systéme est 1ié & un monde oll la hiérarchie des va-
leurs est fort différente de celle du monde originelle de 1'éleve :

' la transmission de ces valeurs a, en général, été faite avec désinté-

ressement, mais, en écrasant par sa seule présence des structures so-

ciales et des habitudes mentales plus faibles, elle a provoqué des

réactions de défense et de rejet concoxmirtantes avee la profonde

attraction exercée par ce monde nouveau,
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a) L'éléve du Secondaire se trouve donc placé au centre dtun
gonflit entre deux univers qui lui sont étrangers, Il
subit de ce fait une vive tension :

dlune part il est en rupture par rapport au monde
traditionnel qui l'a d'abord formé, et dont il a conscience
de conserver des traits, qui le génent et qu'il veut rejeten

dfautre part, il est appelé & participer & un mon-
de scolaire sans contact avec son propre "réel", créant des
notions et usant de concepts qui ne trouvent suecun support
dans sa vie quotidienne et viennent parfois en contradiction
avec l'expérience acquise ou les notions apprises dans l'en-
fance, ‘

I1 ne se sent plus d'attirance pour le premier monde,
mais ne réussit pas facilement & &tre aécepté par le deuxié-
me : en plus de sa complexité, ce dernier semble &tre en
effet animé d'un perpétuel mouvement de fuite en avant : les
limites du savoir et de la compétence y reculent gans cesse;
tandis qu'aux yeux de ges parents et voisins, 1'éleve de
Troisiéme, par exemple, est un Ypersonnage', lui-m8me sent
bien que dans le monde scolaire il n'en est qu'a un stade é-
lémentaire et se le fait rappeler parfois durement.

b) Il en résulte un perpétuel mouvement entre deux
pdles : un niveau d'aspiration tres élevé, d'une part, un
fcomplexe" de 1l'échec d'autre part.

Niveau d'aspiration trés élevé, car le jeune étudian?
apprécie trés mal la distance gui sépare les divers degrés
de l'enseignement : rien ne lui semble & priori interdit par
ses capacités et il envisagera simultanément plusieurs car-
riéres treés différentes par leur nature et leur niveau
(ceci indépendamment de 1l'attrait qu'offrent certaines
bourses). C'est rarement qu'une franche analyse de ses pos-
sibilités réelles, ou de l'opportunité sociale de la formakion
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envisagée, viendra tempérer ces prétentions. L'échec lui-méme aura
peu d'effet sur cette analyse : on tentera une nouvelle fois "sa
chance", ou 1l'on cherchera une nouvelle direction, quel qu'en soit
le niveau.

Corollairement, la multiplication des déceptions, dans la mesure
ou leur cohérence n'est pas pergue, développe chez 1'éldve un senti-
ment généralisé d'échec, quiil finit par devenir une constante psycho-
logique : une sorte de malédiction semble peser sur l'individu ou
méme le groupe ethnigue dont il fait partie; la complaisance en ce
sentiment est fréquente et B'apparente fort & une réaction dtauto-
punition vécue individuellement et collectivement, Ce sentiment est
souvent exaspéré par le fait que 1l'étudiant eroit percevoir, & tort
souvent, chez ceux qui possédent le savoir, le désir de faire sentir
leur supériorité,

¢) La réduction de ces tensions se fait & travers des "conduites
de fuite'", autrement dit, d'attitudes ou d'opinions gqui inconsciem—
ment offrent un refuge, ou un systéme d'explication libérateur; ces
conduites de fulte opérent & deux niveaux.

1° D'une fagon générale et & longue échéance, sous la forme
d'un rejet de l'origine de l'échec sur des circonstances extérieures
que l'on ne peut maftriser et qui sont donec absolutoires, L'erreur
n'est pas acceptée comme la suite normale d'une tentative, suite héné-
figue lorsque l'on sait en tirer des enseignements; elle a au con-
traire une signification de faute et on cherchera inconsciemment &
lui trouver une explication "objective"., Ainsi les éléves invoqueront
l'absence de moyens matériels ou techniques, qu'ils credent que
d'autres (individus ou groupes ethniques) possddent, Ils seront &
ltaff0t des moindres défauts qu'ils peuvent découvrir chez leurs
maftres : titres universitaires insuffisants (quelle gque soit la va-
leur pédagogique), retards, erreurs de connaissance ou de pédagogie,
divergences entre les explications de deux professeurs (qui confir-
ment dans 1'idée d'une incohérenut de l'ensemble des notions propo-
sées),




L'une des plus importantes de ces conduites de fuite regroupe
l'ensemble des "rites" utilisés pour "forcer le sor:t" : soit des ri-
tes "magiques" avoués (de type traditionnel ou de plus en plus fré-
quemment de type moderne "occidental') soit des "proeédés" mnémotech-
niques ou autres (telle que mettre des legons entiéres de Seiences
Neturelles en chanson, "sans plus de succ®s" avouait son auteur) soit
la répétion prolongée de la méme tentative dans 1'espoir que "la
chance" finira par se manifester (candidatures plusieurs fois renou~
velées au méme concours).

2° D'une fagon momentanée, & l'occasion d'une diffieulté parti-~
euligére, sous la forme de "destructurations mentales" de courte durde
et de régression & des modes opératoires inférieurs au niveau précé-
demment acquis (d'ol un niveau intellectuel apparent plus bas que le
niveau véritable), Ces processus sont fréquents et ont des conséquen-
ces importantes par les impressions qu'ils provoquent chez les pro-
fesseurs et surtout les examinateurs. Ils peuvent &tre définis par
analogie, comme semblables au comportement du conducteur moyen qui,
confronté avec une manoeuvre délicate, perd son "sang-froid" et ré-
gresse vers un comportement de débutant de la conduite, accumulant
de plus en plus d'erreurs grossiéres, On obtient facilement de sem~
blables réactions en troublant des réflexes conditionnéds et en crdéantk
des "névroses" expérimentales ou plus simplement en "talonnant! un
candidat en cours d'examen. Le sujet semble aveir tout oublié, et,
ce qui est pire, recourt & des formes de raisonnement trés infé-
rieures & celles qui lui sont possibles dans des circonstances moins
traumatisantes ou plus familidres, Par la fréquence des problémes
nouveaux, par le caractére insolite du monde ol il péndtre, 1'!'étu-
diant Congolais est soumis & ces destructurations avee une fréquence
telle qu'il n'a pas le temps de retrouver son éguilibre : comme pour
des séries trop denses de secousses musculaires, il se produit alors
une sorte de "tétanos parfait" mental, L'observateur a alors 1'im-~
pression d'un état permanent et irréversible, dont l'origine n'est
plus perceptible.
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IV - PROCESSUS INTELLECTUELS D'ACQUISITION DE LA FORMATION

Au cours de ce chapitre nous ne perdrons pas de vue l'in-
téraction permanente entre les phénomeénes sociologiques, dont
l'insertion est surtout affective, et les phénoménes intellec-~
tuelgcz que l'on a trop tendance & analyser d'un point de vue
purement héréditaire et comme s'ils se réduisalent seulement aux
opérations mentales de 1l!individu, Nous avons souligné au cha-
pitre précédent comment 1l'environnement social pouvait orienter
limiter ou favoriser l'éclosion de la vie mentale jusqu'en ses
plus pures opérations logiques. Nous aurons maintenant & étudier
ces opérations mentales en elles~mémes, telles qu'elles s'effec-~
tuent au niveau de l'individu,

IV~ I. La _formation des concepts., Nous n'aborderons pas pour l'ins-
tant les longues discussions entre nominalistes, réalistes et
empiristes, qui ont longtemps occupé la pensée philosophique,
Nous nous en tiendrons & une notion simplement psychologique et
génétique du concept, notion qui se dégagerapar la simple des-
cription du processus général de la formation des concepts.

a) On peut distinguer trois stades de cette formation :

1° A travers une série d'expériences (concrites ou abs-
traites) et en procédant par classement et mesures, 1l'homme
dégage un systéme de “"constantes" propres & un ensemble d'objets.

'2° Ce cadre. est ensuite confronté avee de nouvelles expé-
riences qui ntont que quelques points communs avec les précé-
dentes, I1 peut alors se révéler applicable & certaines et non
4 d'autres : il définit ainsi "un ensemble" limité & certains
eritéres, ensemble qui recouvre tous ses objets et seulement
ceux~ci; il perd ainsi le lien primitif qutil avait avec son
contenu et devient essentiellement transposable d'un objet &
1'autre.
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3° Il est alors doté d'une "nécessité" propre, prend force de lo.

et apparailt indispensable pour que toute nouvelle expérience dans le
méme domaine ait une signification.

Les concepts peuvent &tre & leurs tours des objets pour des ex-
périences "au second degré", donnant ainsi naissance & des concepts
de concepts dans des opérations formelles de type mathématique.

b) Outre l'analyse des "productions" des éldves (devoirs de littéra-
ture et de mathématiques surtout), nous avons utilisé & titre exzpéri-
mental le test de "Hanfman-Kasanin", Pour ne pas le dévaloriser en

le diffusant nous nous contenterons de définir ce test ainsi : il s'a-
git d'une épreuve ol l'on demande au sujet de faire un classement dans
un groupe d'objets; il doit découvrir de lui-m8me les critéres de
classement & travers une série d'essais et d'erreurs, 1'expérimenta-
teur n'intervenant que pour indiquer s'il y a suceés ou échec aprés
ehaque phase; les objets différent selon plusieurs critires mais seuls
.certaing de ceux—~ci sont pertinents et peuvent s'appliquer & la tota-
1lité des objets d'un groupe et exclusivement & ces objets; de 1l'en-
semble des critéres se dégagent quelques concepts qui rendent totale-
ment et uniquement compte du classement correct. Ce test permef de
suivre avec beaucoup de précision les étapes de la conceptualisation.
L'analyse des données en est complexe, mais nous pouvons déji, en v
ajoutant l'information que fournissent les autres productions, déga-
ger quelques observations générales :

1° La premiére insuffisance réside dans la difficultd qu'ont les
é¢léves & utiliser le jeu des essais et erreurs pour corriger la mau-
vaise direction prise : trés fréquemment on les voit recommencer des

tentatives de classement avec des critdres qui viennent de se révéler,
parfaitement ineficaces.

2° Parallélement, un début de réussite ne les améne pas, avec
assez de constance, & "projeter" & l'avance un cadre sur une nouvelle
série d'expériences, série qui prendrait alors une signification




pleine en rejetant ou en acceptant ce cadre; les phases successives
sont abordées dans un état de "neutralité mentale" qui retarde la
découverte de la solution.

3° On constate parfois des difficultés & transposer analogique-
ment d'un cas & l'autre une "loi" précédemment découverte mais sépa-
rée de son objet initial.

4° Préquentes sont les tentatives d'appréHension globale de la
réalité, selon une démarche intuitive et "immédiate" de type
Bergsonnien, sans le recours normal & un raisonnement discursif,
Cette démarche est quelquefois & l'origine de la découverte rapide
de la solution, d'une manidre étonnante : il n'y a pas lieu de penser
gque ces succés soient dls au pur hasard, et il est certain que l'in-
tuition non raisonnée peut dans des cas exceptionnels percer ce que
de lourds raisonnements ne permettent pas de dominer; cependant on
ne peut la proposer comme une démarche idéale en cours de formation
scolaire et surtout lorsque l'auteur et ltobjet de l'intuition appar-
tiennent & des univers éloignés,

5° La stricte discipline d'un raisonnement "lindaire" ol les -
propositions logiques s'enchainent, est rarement suivie : au cours
du raisonnement les sujets introduisent des "paquets'" de preuves
adventices, qui n'apportent rien & la déduction elle-méme et lui sont
parfois nuisibles.

6° Par contre, et malgré ce que l'on pouvait prévoir selon cer-
tains auteurs, nous n'avons pas encore décelé de difficultés spéci-
fiques des opérations formelles (raisonnement sur des concepts); il
semblerait que, peu & l'aise dans les opérations dtabstraction 3
partir du réel, les éldves Congolais s'adaptent parfois mieux au jeu
des idées pures, qui sont des éléments "appris"; or ces opérations
sont considérées, en psychologie génétique, comme caractéristique
d'une phase du développement postérieure & celle des opérations con-
crétes; ceci inciterait donc 4 ne pas trop s'attacher & la recherche
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de différences dans les niveaux mentaux, mais plutbt & déterminer la
fagon dont s'organisent les phases du développement mental et éven-
tuellement les différences dans les "structures mentales",

¢) Nous essaierons de montrer comment guelques~unes de ces remarques
trouvent leur échwy: dans le monde scolaire,

1° Au cours d'une "révision" de géographie sur les climats afri-~
eains hous avons constaté que cing éléves de troisidme (dont tn venait
d'8tre regu au Brevet Elémentaire et un autre devait l'obtenir & la
segsion stivante) étaient incapables d'exposer, méme & un niveau gim-
ple, l'alternance des saisons, en se référant 3 l'inclinaison de la
ligne des pbles sur le plan de 1l'éecliptique (programme pourtant revu
deux fois au cours du cycle secondaire); pour eux la succession des
quatre saisons appartenait au monde Européen, et leur connaissance
de ce phénoméne, connaissance, plus littéraire que scientifique, se
faisait & travers un systéme culturel étranger : il y avait lieu de
ltapprendre et non de le saisir par une expérience personnelle; il
stensuivait que les saisons leur apparaissaient comme un phénoméne
particulier & une région donnée, sans extension universelle; ils é-
taient fort loin d'imaginer qu'a leur latitude,il était possible de
faire des observations qui conduiraient aux mémes conclusions et per-
mettraient, de plus, de leur donner un caractere universel,

Ltabsence d'expérience ou plutdt l'idée qu'il était inutile de
tenter d'en faire une dans leur propre univers, empéchait ces €léves
dlaccéder & une explication conceptuelle, et les incitait & apprendr..
une fois de plus, une quelconque affirmation imposée de l'extérieur.

2° Le vaste probléme de l'usage souvent étrange des mots tient
aussi & celui de l'acquisition des concepts; soulignons qu'il ne s'a-
git presque pas de "connaissance" des mots : les résultats de ces
éleéves sont souvent trés convenables dans l'apprentissage des "lan-
gues étrangdres", dont le vocabulaire reste trés concret (au moins
durant le premier cycle) : le Frangais étant au contraire utilisé
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pour exprimer des choses et des idées plus complexes, ses mots subig-
sent d'extraordinaires déformations dans leur usage. Il se crée au-
tour de chague mot un "halo" de signification; le mot étant en géné-
ral le support d'un concept, ce haleo correspond & une mauvaise délimi~
tation de ses frontidres : la définition du mot est trés souvent in-
compleéte (et le concept est en degd de l'ensemble auquel il s'applique.
ou plus souvent encore largement débordante (et le concept recouvre
des éléments parfaitement étrangers & son sens profond), Ce phénoméne
ne serait pas grave s'il n'était que l'expression de lt'évolution de

la langue, mais il est une source dangereuse de confusion et d'appau-~
vrissement de la pensée : il constitue plus un attentat & la logique
universelle qu'ad la langue frangaise.

3° Un autre reflet de ces transpoéitions analogiques défectuevcer
se trouve dans l'usage de "corrigés", déja déerit au sujet d'exercices
supplémentaires en équipe : trop souvent ces corrigés sont compris
comme proposant l'unique bonne solution & un probléme de mathématie
ques; la plasticité et l'universalité des démonstrations mathématiques
ne sont alors plus pergues, 1'éléve ne voit plus qu'une gérie de pro=
blémes particuliers sans lien ehtre eux, De méme en Dissertation, les
plans et les exemples proposés sont "appris" sans qu'on y recherche

la démarche par lagquelle l'auteur a utilisé ses exemples pour appuyer
sa thése,

IV~ 2. Nous avons déja souligné la valeur sociale de la mémoire. Il nous

reste & préciser que ces éléves préferent souvent Yregresser" verg 4-7
formes élémentaires et automatiques de la mémoire que rechercher une
organisation aussi rationnelle que possible de l'ensemble & retenir :
pour notre part, nous n'avons Jjamais eu de profond succés en propo-
gant aux éléves de rédiger avec eux des tableaux synoptiques, en his-
toire, ou de reconstituer l'enchainement logique de faits dans
dtautres disciplines : 1ltaccueil est au début favorable, mais l'on
sent chez les éléves une recherche de la sécurité qu'offre une mémoir.




brute et mécanique soutenue par des procédés mnémoteehniques qui dis-
pensent de toute élaboratoin logique; de méme ordre est l'attente
manifeste des "formules" mathématiques ou physiques au détriment de
1'étude de la démonstration.

Ce recours systématique & une mémoire "brute" a des counséquences
néfastes, méme dans le domaine des matitres "& apprendre” : en effet
si pour la fixation" du souvenir la mémoire brute opére rapidement
et avec une apparence de stabilité, elle est beaucoup moins efficace
dans la "conservation" et "l'évocation' du souvenir : elle tend & per-
pétuer aussi bien le faux que le vrai, sans fournir de signal d'erreur:
elle se dilue progressivement et mélange les souvenirs; elle est de
faible capacité; enfin, par son principe, elle est extr@mement spécia-
lisée, supporte difficilement des transpositions & des domaines autres
que celui du terrain de la premiére expérience, et s'adapte mal & une
nouvelle situation. On retrouve 1la, exprimés sous une autre forme,
les défauts principaux des éléves, précédemment décrits,

IV 3 Diverses autres observations nous ont conduit & utiliser le

schéma des "communications', qui semble devoir fournir un puissant
moyen dlexplication,

La “"théorie des communications" est un guide de recherche gqui
prouve sa fécondité dans des domaines aussi variés que la génétique
ou la psychologie; c'est par une analogie avec une ligne téléphonigmne,.
que nous essaierons de la présenter; nous indiquerons entre parentheé-
ses les correspondances entre ce schéma et 1l'objet de notre recherche;
ce schéma permet de distinguer

- le premier interlocuteur, ou source d'information (ici 1la
somme des expériences qui donnent naissance aux lois)

- les paroles prononcées, ou e "message" (ce qui doit &tre
enseigné)
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- lt'émetteur, qui réalise le codage du message en signnux
électriques (le professeur chargé de rendre assimilable la matite &
enseigner)

-~ les "signaux" codés (l'ensemble des classifications, démons~
trations mathématiques, syntaxe etc...)

- le récepteur, chargé de transformer les sighaux électri-
ques en sons, ou encore du "décodage" (11éldve)

- les paroles regues ou message d'action (ce que 1lféldve
assimile en définitive de ce qu'on vient de lui enseigner, et qu'il
doit réutiliser & la résolution de nouveaux problémes)

- le deuxiéme interlocuteur, modifié par le message regu
(1e champ sur lequel doit s‘exercer les connaissances acquises)

a) Nous n'avons pas encore appliqué intégralement ce schéma, cependant
il semble que dans la transmission du savoir le noeud du probléme se
situe au niveau de 1l'émission et de la réception des signaux. La dis-
tance (psychologique et culturelle) entre ces deux points est en effet
telle que les signaux baissent fortement en intensité (non compréhen-
sion des mots et & plus fbrtelraison des idées); les phénoménes de
"bruitage" deviennent alors dominants (non élimination d'idées para-
'sites ou erronées précédemment acquises, impossibilité d'un tri entre
les divers signaux regus, selon leur importance)

b) Nous avons utilisé ce schéma dans l'interprétation des résultats
du "test des Consignes" de P, Renne (Centre de Psychologie Appliguée;:
dans ce test les opérations & effectuer sont trds simples, mais pré-
-sentées d'une maniére plus ou moins compliquée, et a une cadence plus
ou moins élevée. Les résultats globaux sont d'un faible intérét, di-
sons seulement qu'ils situent la moitié des é1ldves de troisidme dans
le tiers inférieur d'employés de bureau en France (de méme niveau
scolaire),

Plus intéressants sont les enseignements que l'on peut tirer
d'une premi®re analyse interne de la distribution des réussites et
des échecs :
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1° la fatigue, et par suite les erreurs, crolt extrémement vite
dés que le rythme "d*émission" augmente

2° On assiste ainsi trés fréguecmment & des "destructurations"
décrites précédemment parmi les "conduites de fuite" : ce test y est
particuliérement propice par "L'affollement" gqu'il provoque chez les
sujets; ce seuil "d'affollement! est ici trés bas, ce qui implique
une grande fragilité des acquis scolaires antérieurs atteignant par
exemple la distinction entre "sur" et "au-dessus" : certes les lan-
gues bantoues sont peu propices & l'usage et l'assimilation de mots

de liaison, mais cecl n'est pas une explication suffisante car les
é1ldves sont capables de définir et utiliser normalement ces mots.

Poursuivant notre analogie nous dirons qu'ieci il y a une "satu-
ration de la ligne',

3° La plupart des mots qui marquent habituellement les flexions
et nuances du discours (tels : sinon, néanmoins, sauf si, & condition
que...) ne sont pas isolés des autres signaux, ce qui prive d'une
grande partie de sa signification le message., Le contraire se passe
cependant pour cerbains termes en particulier ceux relatifs & la nu-~
mération (premier, second...) : ceux-ci sont plus Ffaciles & situer,
et acquiérent facilement un sens par une simple évocation : ils jouent
peut-&tre le rble des mots & signification trés préecise des conversa-
tions téléphoniques (tels que "ne coupez pas" JMraccrochez", "vous o
avez la ligne") mots qui ont & peine besoin d'&tre prononcés.

c) C'est aussi en terme de communication que nous pouvons envisager
1'étude de la fagon dont les éldves utilisent, plus ou moins bien,
les données des problémes gui leur sont posés, ou le "sujet" des
dissertations. Ces données constituent alors la source d'information,
1téleve jouant tour 3 tour le rble de 1'émetteur (délimitation for-
melle du probléme & résoudre) et du récepteur (adéquation de ce
message aux messages précédemment regus sous forme de rigles et de
théordmes).,
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Nous n'avons Jjamais réussi, méme avec de bons éléves, & obtenir
la liste compléte et exclusive des propriétés d'une figure ou de poly-
nomes algébriques, non plus que des délimitations satisfaisantes des
sujets de disseritation : certes quelques éleves constituaient un
"stock" satisfaisant d!'informations, mais la grande majorité d'entre
eux ne réussit pas & atteindre le seuil nécessaire & une résolution
normale du probléme ou & une discussion satisfaisante du théme propo-
sé : on concgoit alors facilement que la réussite, si elle intervient,
se fait par pur hasard, l'éleve étant souvent incapable de retracer
le cheminement de sa pensée. I1 y a 1& un défaut dans la "prise d'in-
formation" et dans le codage de l'information; nous retrouvons ici
sous une autre forme les défauts décrits au sujet de la formation des
concepts (utilisation de 1l'expérience et recours & une forme linéaire
et discursive de pensée).

N'ayant ainsi pu faire la liste des informations, 1'éléve est
par suite incapable de déterminer la "panoplie" des outils dont 1l
peut disposer; il se prive trés souvent ainsi de petits automatismes
gqui le libéreraient et lul permettraient de mieux se concentrer sur
les phases délicates; ticn au contraire il goltvirés:sounent faires
des efforts sur des notions élémentaires, ce qui provogque une intense
fatigue et le détourne des véritables difficultés,

Enfin 1l'information recue pendant les cours est rarement "réac-
tivée", comme il se devrait, par un champ perceptif adéquat; comme
nous l'avons déja décrit & propos de la distance entre milieu origi-
nel et milieu importé, cette information tombe dans un champ "atone'
et perd progressivement sa valeur significative.

- 4 Nous terminerons ce chapitre par des remarques qui s'appli-
quent & l'ensemble de ce que nous venons de dire mais qui auraient
difficilement trouvé place avant, En effet l'ensemble des recherches
en psychologie es%l%%né par 1'hétérogénéité et 1l'instabilité des per-
formances individuelles. Ceci est pergu par les professeurs qul se
plaignent de leurs classes aux niveaux trés dispersés et parlent des
déceptions que leur donnent brusquement de bons éleves,
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Ces caractéristiques nous semblent lides :

1° au fait que les acquis culturels et conceptuels varient con-
sidérablement d'un individu & l'autre en fonction de son "histoire"
et des rencontres qu'il a pu faire, qui ont pu suppléer & la carance
générale du milieu d'origine en ce domaine.

2° aux modalités anarchiques d'acquisitions des notions,laissant
une place trop importante aux acquisitions accidentelles, du fait de
la pauvreté conceptuelle de l'environnement (ce qui en particulier
rendrait iei difficile la mise au point de tests de niveau mental, et
nous a personnellement géné jusqu'd présent dans nos tentatives de
construction dtéchelles de classement des performances)

3° au fait que les processus actuels de sélection semblent
opérer d'une fagon aléatoire, et & partir de bases étrangeéres aux
facteurs essentiels de réussite,

4° gu fait que la "charge" excessive & laquelle est soumis
1téleve dans son effort d'adaptation, provoque de brusques ruptures
de potentiel intellectuel et des comportements imprévisibles. Ceci
rend en particulier les éléves particuliérement sensibles & des évé~
nements affectifs, et & l'entrainement collectif qui, dans d'autres
circonstances resteraient sans effet sur ses performances.
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CONCLUSIONS PROVISOIRES ~ PERSPECTIVES PEDAGOGIQUES

On s'édtonnera peut-8tre que tout au long de ce travail nous
ntayons jamais abordé de comparaisons entre éldves de divers sous-
groupes ethniques, comparaisons que l'on réverait voir appuyées sur
de vastes opérations psychotechniques, Nous ne nions pas 1l'intéréd
d'une '"métrique" en psychologie mais celle-c{ demande des moyens en
matériel et en personnel trés importants. De plus elle ne nous éclai~
rerait que peu’ sur-les "opérations" mentales dans leur détail, et
nous conduirait & peu de conclusions d'ordre pédagogique : leur utili-
té est beaucoup plus grande dans le domaine de la Sélection et de
1'Orientation des individus., Par ailleurs nous pensons que les appa-
rentes différences entre groupes ethniques peuvent 8tre élucidés en
partant d'un point de vue écologique; nous pensons qu'il s'agit moins
de différences d'origine héréditaire, que de conditions, identiques
ou non, de milieu : cette dernidre hypothese est en tout cas plus
féconde que la premiere.

A travers les chapitres précédents nous avons constaté :

- une baisse de rendement dans l'enseignement du premier cycls
secondaire au Congo, dtordre guantitatif mais surtout d'ordre.qualiti-
tif. _

Nous avons ensuite envisagé certains aspects du probléme s

- ltaspect sociologique, ol nous avons surtout constaté la dis-
tance qui sépare les deux univers entre lesquels l'étudiant se trouve
écarteléd : un univers favorisant peu 1l'éclosion d'une approche con-
ceptuelle de l'environnement, tandis que l'autre inhibe toute tenta-
tive d'insertion concrdte, pourtant si néecessaire & l'assimilation
des concepts.

~ lt'aspect intellectuel ol nous constatons des difficultés au
niveau de la "prise d'information" et de la Ycommunication", et par
suite dans la formation des concepts.

L_—____- J
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En matidre d'enseignement, les "réformes" brutales sont dange-
reuses car elles touchent & un matériel humain encore fragile et
leurs conséquences sont imprévisibles; aussi de nos premiéres consta-
tations, extrairons~nous seulement l'indication de quelques directions
de pensée qui pourraient utilement imprégner les efforts des réalisa-
teurs.

La pédagogie traditionnelle peut &tre qualifiée de "rationnelle!
au méme titre que la "psychologie rationnelle" : coX¥ncidant avec son
champ d'application dans la premiére partie de son histoire, elle
s'est construite & partir des efforts des pédagogues pour imaginer di-
rectement ce qui leur semblait opportun, sans expérimenter réellement
leurs propositions. Cette attitude fut longtemps efficace car le péda-
gogue et 1'éléve étaient sensiblement de méme oulture, jouissaient de
conditions écologiques identiques : il y avait une connaissance ins-
tinctive, “"immédiate", et cet instinct était souvent supérieur & une
"saigie par llextérieur de l'objet", saisie inadéquate & ce qui vit,
comme l'ont soutenu les philosophes de la lignée Bergsonnienne,
Cependant lorsque la distance entre le créateur et sa matiére augmen~
te, lorsque l'on doit passer du stade de la production artisanale &
celui de 1l'industrie, de la fabrication parfaite et amoureuse des
"barreaux de chaises", vantée par Péguy, & celle, en série, de chaisec
nombreuses et métalliques, on assiste & une faillite de l'instinct.
C'est actuellement ce qui se passe avec l'extension de l'enseignement
34 des sphéres culturelles étrangdres, et aussi avec le passage d'un

by

enseignement "de classe" & un enseignement "de masse",

Aussi, de "rationnelle" la pédagogie doit-elle devenir
"expérimentale" : elle est déjd bien engagée dans cette voie grice
aux "Ecoles" modernes de pédagogie. Cependant 1'esprit expérimental
doit atteindre le niveau de 1l'enseignant ¢ en particulier il doit &tuc
préoccupé de la "quantité drinformation” qui passe effectivement chez
ses éléves; 1l pourra contréler ce passage si par exemple il trans-
forme la traditionnelle "composition", envahie par la notion moralisa-
trice du mérite, en une évaluation qui le renseigneya aussi bien sur
1'état de ses éldves que sur la valeur de son enseignement.

’—
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La phase actuelle, et si nécessaire, d'africanisation des pro~
grammes, devra &tre dépassée : si l'on s'y arréte, on risque d'arri-
ver & un appauvrissement progressif des cultures nationales, et &
priver ces nations des moyens de communications universelles qu'of-
fre la maitrise du raisonnement dans ses expressions littéraires
aussi bien que mathématiques.

Le probléme majeur reste alors celui de l'amélioration des mo-
dalités de transmission du savoir, et celul d'un véritable "approia-
tissage" de la pensée.

Cela nécessite une meilleur connaissance du terrain sur lequel
on egonstruit, et une amélioration de la masse & instruire par une
rationalisation de la Sélection, un aménagement des cycles d'ensei-
gnement, et une évaluation systématiques des rendements et des
"niveaux",

Il faut aussi envisager & lointaine échéance, peut-&tre, le
développement d'un enseignement adapté aux acquis culturels et au
rythme de chaque éldve : ceci n'est pas une utopie si lton consent
& automatiser certaines phases de 1l'enseignement afin de libérer le
professeur qui pourra alors se consacrer 3 suivre l!'évolution de
chaque éléve et & intervenir dans d'excellentes conditions lorsqufun
arrét,une panne: se produlra dans la progression,

On voit gque notre langage rejoint par ume autre voie celui des
planificateurs de l'enseignement qui parlent maintenant en termes de
production, de contrbéle des fabrications, et d'évaluation des colits.

Plus facilement et plus rapidement on pourrait aussi se prérn~-
per des éléments positifs que nous avons déerit dans le milieu
"éleve" : en particulier le sens et le besoin du travail en équipe,
et aussi la conscience, clarifiée et ramende & de justes proportions
de leur mission d'intellectuels.




- 54 -

8i nous nous permettons une comparaison, dangereuse si on la
pousse trop loin, nous résumercns cette premiére approche du problée-~
me en disant que l'étudiant congolais est semblable & un enfant
pourvu d'une musculature normale, mais qui n'aurait eu que trés
rarement la possibilité de marcher : certains groupes musculaires
ge sont atrophiés,quand, brusquement, on lui demande de faire une
longue course; quelques individus & la constitution exceptionnelle
réugsiront & aller jusqu'au bout, d'autres ne le feront gqu'au prix
dtun énorme effort, d'autres s'écrouleront en cours de route, d'autrer
enfin seront écrasés par l'énormité de la tAche et préféreront recu-
ler, Le mieux n'est-il paos de trouver un rythme qui puisse s'accor-
der au leur, tout en les amenant & aller chaque Jjour peu plus loin
et un peu plus vite ?
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