L’ECOLE DU CAMEROUN ANGLOPHONE*

DE L’ECOLE COLONIALE
A I’ECOLE NATIONALE

par Georges** et Christiane*** CouRADE

SUMMARY

. The school of english-speaking Cameroon still remains an original and not well
- kiown institation in Cameroon. Nowadays, it kecps its British colonial imprint.
¢ Sitnated in a marginal region in search of its identity, it was at times completely changed
¢ during the recent political events. Atthched fo a fransitional society, the school reflects
' ils contradictions. It is far from being a perfect instrument of manpower lraining even,
- it ensures as best as it conld its official mission. This situation explains the numerons
experiments made 1o give it more efficiency. ‘ ‘

The attempts to have a « national schoal » have not yer been suecessful. The choice

: has 10 be made within certain determinate options and at the same time excisting obstarles

L

. will have to be overcome.

Par son rattachement en 1961 au Cameroun sous tutelle francaise,

" le'devenir historique du « Southern Cameroons » a ptis une otientation

totalement différente de ce qui aurait pu étre la sienne s’il s’était prononcé
en faveur de son rattachement au Nigeria ou s’il s’était constitué en Etat.
Par ce choix!, conforme 2 la politique de retour aux frontiéres établies par
le colonisateur allemand, ’actuel Cameroun anglophone va se trouver
confronté 4 une politique d’assimilation au groupe francophone numé-
riquement plus important, et particuliérement dans le domaine de
I’éducation. ~

* Cet article constitue un élément actualisé d’une étude achevée en juin 1975 sur 'éduca-
tion au Cameroun anglophone parue #n extenso dans les Travaux et Documents de U'ism
(Be 193, Yaoundé) en francais et en anglais en 1977 : L’dole du Cameroun anglophone, Trav.
et Doc. de I'1s\, 0° 3, onaResT, Yacundé, 75 p., 13 fig., bibliogr.

- ** Géngraphe, chercheur & Porsrom.
_*%% Agsistante 4 la Faculté des Lettres et des Sciences humaines de 'Université de Yaoundé.

1. Les Nations Unies ont organisé dans cette région, en 1960, un réfétendum proposant
le choix entre le rattachement 2 la fédération du Nigeria ou 4 la République du Cameroun.
nt © C L g P q
70,5 %% des votants ont choisi la deuxiéme option.
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Cette région constituée actuellement pat les provinces du Sud-Ouest
et du Nord-Ouest appartient 3 Pensemble géographique de Pouest du
Cameroun 2VeC des paysages originauz, des populations dynamiques
et relativement proches €t une forte empreinte coloniale. Avec
1 §00 000 habitants en 1976, répartis sut 42 000 km?, s€ distribuant entre
ane cinquantaine de groupes ethniques, 2 région représente Utk cinquieme
de Vactuelle République Unie du Cameroun. Culturellement et linguisti-
quement hétérogenes, les sociétés locales ot acquis un comportement
relativement homogene € raison de quarante—cinq ans de présence
britannique. Les institutions modernes, €t notamment Pappareil judi-
Ciaire, certaines formes de Jdécentralisation du pouvoi, le style de vie des
classes dirigeantes ont été profondément marqués par les Anglo-Saxons-
Sur le plan ¢conomique €t social, une moindre intervention du pouvoir
colonial découlant dela philosop}ﬁe déclarée et du sens de Pintérét bien
compris des Britanniques 2 donné A cette zone uhl caractere marginal et
a permis aux sociétés locales de mieux conservet, dans Pensemble, leus
’ physionomie traditionnelle. A
Dans ce contexte, Pécole 2 été Jun des vecteurs principaux de la
énétration du « vernis » anglo-saxon dans toutes les couches de la
opulation. File reste 0] ourd’hui une institution originale au pivean du
Cameroun malgré 1a faiblesse relative de la région dans les domaines €CO°
nomique €t socio-politique, ¢t 1a volonté druniformisation quia caracté-
risé la pétiode suivant la « réunification ¥ €t surtout I’ « unification ».
en 1972% A ourd’hui, 76,1 % des enfants en age scolaire sont scolarisés
au niveau primaire dans la province du Sud-Ouest contre 59,1 % dans
la province du Nord-Ouest, alors quen 1960 1€ taux -de scolarisation
primaire pouvait stre estimé 2 30 o/, de la po ulation‘ scolarisable. C'est

dire le role essentiel de Pécole dans le faconnement &une nouvelle
société et de 2 classe dirigeante- oy ‘

1 — 176COLE COLONIALE
a) .Ses objectifs, ses traits génbranx. — Au niveau des objectifs affirmes
ou implicites, Pécole coloniale du Camerounl anglophone € differe pas

2. Park yéunification M, la classe politique camerounaise entend le rattachement du Came-
roun sous tutelle brirapnigue 2t Cameroun ex-frangals réglisé sous la forme de deux Eiats’
conservant une certaine autonomie et des structures héritées des colonisateuss.

Par « unification ¥ elle entend Peffort entrepris depuis la suppression des deux Eitats
£edérés en 1972 POUE mettre en place des institutions uniques pout Pensemble du pays €0 vue
de constituer une & pation M. ‘
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fondamentalement de ses homologues francaise ou allemande, si ce
n'est sut le plan culturel. Ici, cependant, Pécole a été I'affaire de I’admi-
nistration mais surtout des missions et des Autorités Indigénes?.
Pour Padministration, il s’agit de former des « auxiliaires de Pexploi-
tation coloniale», commis de l’admjmstratlon, des maisons de commerce,

de Pordre. Les besoins étant faibles* pour I’ensemble de la région, on
limite le nombre d’¢léments admis dans les écoles « anglaises » fort peu
nombreuses. De toute maniére, la Grande-Bretagne utilisait les services
de personnes formées au Nigeria. En 1950 par e*{e'mple pour ensemble

par le gouvernement étaient des Camerounais, et 36 %, des Nigérians. Au
niveau des cadres supérieurs, il y avait 1 Camerounais et 6 Nigérians.

Pour les missions qui scolarisent dés 1937 plus des trois quarts des
éleves, I’éducation constitue le fer de lance de la conquéte teligieuse du
pays, et, bien souvent dans les premiers temps, église, temple et école ne
faisaient qu’un seul et méme bétiment. Pour elles, I’école doit former
leurs « cadres » : catéchistes, instituteurs, pasteuts, mais aussi marcharids,
employés de buteau chrétiers, etc., futurs leaders du pays. Calcul non
dépourvu d’intérét pour Vavenir : sur quatre premiers ministres qu’a
connus le Cameroun anglophone, trois ont été mstltuteurs dans des écoles
pr1ma1res ou normales confessionnelles.

Chez les Autorités Indigénes (Native Authorities), I’école avait pour
ob]et la desserte d’une ethnie, d’un clan ou méme d’un village parti-
culier. Dans ces écoles, les maitres parlaient aux enfants de leur « race» et

formaient une part appréciable de Ienseignement. Les chefs étajent
responsables, dans la mesure du possible, de la création et de entretien
de ces écoles. Tentative d’enracinement de ’école dans son milieu, qui
rejoint les projets contemporains de ’1pAR?; tentative intéressée toutefois :
ol recruter, en effet, de meilleurs collecteurs d’impots et les nombreux
greffiers des tribunaux coututniers ?

Ne cherchant pas 4 assimiler les populamons sous sofn mandat la
- puissance publique n’a pas voulu systématiquement imposer sa langue et
ses valeurs culturelles. Ici dosnc, les petits Camerounais n’ont pas eu
d” « ancétres. Angles ou Saxons » et ont le sentiment d’avoir mieux

3. Native Authorities devenues en 1958 Local Authorities, sorte de conseil de notables
chargé, sous la surveillance du préfet (District Officer), de s’occuper des aﬁ'a:res courantes d’un
groupe ethmque ou d’un clan.

4. De 1 000 2 2 500 personnes qualifiées entre 1950 et 1960.

5. Institut pédagogique 4 vocation rurale. o

des plantations industrielles (appelés ici clerks), et des éléments des forces -

du Cameroun sous mandat britannique, 64 %, des junior grades employés .

atilisaient les ressources du « folklore » pour les histoires et contes qui .

™ — 26 ¢
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" systéme éducatif mis en place dés Iépoque coloniale est celui qux 2
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conservé leurs traditions culturelles que leurs fréres d’outre-Mungo. Les
Camerounais francophones, par contre, ont le sentiment de n’avoir pas
recu un enseignement au rabais : le francais parle n’est pas le pidgin-
e;zglz:}) et les examens que ’on passait étaient aussi difficiles que ceux de
la métropole.

Les Camerounais anglophones ont-ils réellement conservé vivant leur

patrimoine culturel ? Une culture ¢conomiquement dominée se plie de
toute maniere 4 celle qui la domine. Plus ou moins vite sans doute. Les
choix éducatifs des Britanniques, en méme temps que leur pictre effort de
scolarisation (sil’on se réfere 4 ce qu’ils ont fait au Nigeria), 2 joué dans le
sens d’une meilleure conservation des traditions. La décentralisation
administrative est allée dans le méme sens. Il n’en reste pas moins que la
petite élite du pays s’est imprégnée fortement du style de vie britannique
et il n’est pas aventuré de dire que, si la scolarisation avait été beaucoup
plus poussée, ce style de vie aurait gagné tout le pays. Mais en 1952, un
enfant seulement sur quatre en 4ige scolaire allait 4 Pécole, et plus d™un
millier fréquentaient des écoles vernaculaires. :

En eflet, les Britanniques ont admis, jusque vers la fin des années
cinquante, ’usage des langues vernaculaires dans les premiéres années
scolaites pour ménager aux enfants une transition entre le milieu familial
et Pécole. Par souci d’efficacité les missions — et notamment Ja mission

_ presbytérienne de Bale — ont utilisé deux langues parmi la centaine de

langues paslées dans le Cameroun anglophone. Pas n’importe quelles

1angues celles des peuples ayant accueilli le plus favorablement le colo-

nisateur, C’est-3-dire le duala et le bali (munggaka). Aussi ne s’étonnera-
t-on point devoir que la suppression de Pusage des langues vernaculaires
a été Pune des premitres mesures prise pat le premier gouvernement du
Cameroun Méridional. La réintroduction de langues veérnaculaires anjour-
d’hui, comme le prénent les experts de Punesco, n'apparaitra-t-clle pas

comme un effort de recolonisation interne de la région par les groupes

ethniques dominants ? Retrouvera-t-on mieux Pauthenticité africaine en

utilisant le pidgin-english, cocktail-de langues européennes & I'usage de

Pémigré ?
b) La wise en Plase et le Sonctionnement du glmzme édncatif moderne. — Le

fonctionné jusqu’en 1972 apres avoir subi quelques ajustements. Il est
d’inspiration libérale. Rien 4 voir avec la machine éducative mise au point
par Jules Ferry; lourde, bureaucratique, hypercentralisée, que la France
a légunée 4 ses anciennes colonies. Le systéme, de ce c6té du Mungo, est
souple, décentralisé, pragmatique. Il ne prétend pas enfermer les ensei-

~
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.

gnants dans un catcan de textes rigides, appliqués souvent sans discer-
nement par une hiérarchie généralement tatillonne. Si le systéme d’ensei-
gnement francophone, en ligotant les enseignants, donne un enseigne-
ment généralement médiocre, le systéme anglophone peut donner un
enseignement franchement mauvais ou excellent. 11 fait confiance aux
enseignants et leur laisse U'initiative pédagogique.:

Lc systéme éducatif s’est mis en place lentement, l’adxmmstranon pxo—
cédant par touches successives et non par réformes comme on les aime
dans le systéme francais et dont les seuls résultats évidents sont des chan-

accordée au Cameroun Méridional, le systéme d’enseignement primaire
avait atteint la maturité, les enseignements secondaire, général et tech-
nique commencaient 4 émerger, quelques cours normaux®fonctionnaient.
La région était encore démunie d’enseignement postprimaire suffisant,
les éleves étant invités 4 aller au Nigeria.

L’enseignement primaire a comporté, jusque dans les années cin-
quante, deux types d’écoles :

— les écoles-vernaculaires avec deux classes enfantines;

. h » o e . hd e V4 . X

— les écoles « anglaises » avec quatre classes élémentaires et deux classes
élémentaires supérieutes.

Dans le premier type d’école, Venseignement était donné par des
maltres sans qualification, dans la langue vernaculaire; dans le deuxitme,
par des maltres ayant patfois requ une formation pedagog1que. A

L’organisation était pyramidale. Les éléves allaient d’abord 4 Iécole
vernaculaire de leur village, ils devaient aller ensuite 4 école élémentaire
presque toujours éloignée; il leur fallait enfin passer un examen apres les
quatre années d’école élémentaire pour espérer entrer dans I"une-des rares
¢coles élémentaires supérieures installées en ville ou dans une mission
rurale, qui préparaient en deux ans le First School Leaving Certificate.
Dans ces écoles élémentaires supérieures, les éléves étaient pensionnaires
et avaient generalement des instituteurs européens. Ce systéme éminem-
ment sélectif avantageait les gens des villes et les personnes riches.

En 1938, on comptait ainsi 203 écoles vernaculaires (une pour cing
villages), 5o écoles anglaises dont 7 seulement avaient deux classes élémen-
taires supérieures. Sur 1 ooo éléves fréquentant école, 3 seulement
€taient dans les deux classes élémentaires supérieures. Cette méme

6. Ecoles de formation professionnelle de maitres de 'enseignement primaire.

S e ety LTt

gements de dénominations ou de sigles. En 1954, quand Pautonomie fut

-année 1938, 66 éléves avaient été requs au First School Leaving Certificate. |
Par la suite, cette organisation devait étre modifiée : les écoles verna-
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culaires et les écoles élémentaires fusionnérent pour devenir les « Junior
Primary Schools » avec un cycle d’études de quatre ans. Les écoles élé-
mentaires supérieures « Senior Primary Schools » comportaient égale-
ment quatre années d’études, du Standard IT au Standard VI, et I'on y
passait le rsLc. L’enseignement, sauf dans certaines classes enfantines,
s’y faisait exclusivement en anglais. Une place importante était réservée 3
Péducation physique et des rudiments d’éducation rurale (Rural Science)
étaient donnés aux éléves dans les fermes des écoles par des instituteurs
ayant subi des stages spéciaux 4 I'école d’éducation rurale de Bambui

. ouverte en 195 3. Des sections ménagéres pour les filles existaient en 1952

dans 13 écoles, et 'apprentissage du travail manuel pour les garcons était
basé sur P'artisanat local. Aprés avoir suivi un cycle complet, enfant
devait posséder un vocabulaire suffisant et étre capable d’écrire et de
patler un anglais grammaticalement correct, selon J’administration;
objectif difficile s’il en est, dans une tégion ol le pzdgm était parlé avant
Parrivée des Britanniques en 1915, et qui s’est, grace 4 I’école, matiné
d’anglais pour donner le _pzdgz/z—e/zglz;/y

Les enfants commencaient leur cycle d’études élémentaires vers ’age
de 5-6 ans, et entraient 4 I’école élémentaire supérieure vers 9-10 ans. Dans
la réalité, 4ge des enfants dans la classe enfantine I variait de 5 4 10 ans.
1’assiduité, selon Padministration, était megale sutvant les groupes
ethoiques. Le mangue d’assiduité pouvait aussi résulter de Pincapacité
des parents 4 payer les droits d’ ecolage ourdes contraintes familiales en

période de gros travaux.

L’un des problemes constants de école colomale fut celui de la for-
mation de rhaitres qua]_lﬁes en nombre suffisant. A partlr de 1 1926 Padmi-

~ nistration, les missions 4 compter-de 1944, édifierent des centres de for--

mation de maftres (Teachers’ Training Centres, TTC), centres de forma-

tion préliminaires et élémentaires. Il fallut attendre 1953 pour Voir -

s’ouvrir la premiére classe d’éléves-instituteurs recevant une formation

elementalxe supérieure, auparavant donnée au N1gena notamment
4 Yaba.

~ Des instituteurs stagxzures étalent recrutés parmi les personnes pos-

sédant le Fs1C; aptés deux ans de pratique, ils pouvaient entrer dans la

~catégorie des instituteurs non certifiés. Les meilleurs intituteurs non

certifiés étaient ensuite sélectionnés pour suivre une année dans une école

normale préliminaite (Preliminary Training Centre), puis deux années -

dans une école normale élémentaire (Elementary Training Centre), et
pouvaient y obtenir le Teachers’ Elementary Certificate. Aprés une année
supplémentaire de prauque les instituteurs ayant obtenu ce premier
certificat pouvaient étre 4 nouveau sélectionnés pout suivte un couts de

A



- Teachers” Higher Elementary Certificate.
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deux ans dans une école normale élémentaire supérieure et y obtenir le

Le lecteur francophone admirera la subtilité de cette orgamsanon

‘mélant étroitement pratique pédagogique et enseignement théotique. 1l
‘e s’étonnera point de constater la valeur relative des institutenrs du

Cameroun anglophone et leur enracinement dans le milieu ol ils ensei-
gnent. 11 0’y a pas lieu d’étre surpris non plus de voir que nombre de
cadres politiques de I’indépendance sont issus de ce milieu.

I’éducation secondaire et techmque fut Jongtemps délaissée en raison
du fzuble nombre d’éléves aptes 4 continuer des émdes et parce que des
institutions de ce type existaient au Nigetia. En 1938, s’ouvrait la pre-
mitre école secondaire 4 Sassé dans le Sud, en 1949, la deuxiéme 4 Bali.
En 1948 encore, le nombre des Camerounais étudiants au Nigeria était
égal & celui des éleves inscrits 4 Sassé. A

Le cycle d%tudes de cing 4 six ans, comportant un enseignement aca-

‘démique, débouchait sur le Cambridge Overseas School Certificate et,

aprés 1957, sur le West African School Certificate Examination, examen

- de fin d’¢tudes du preimier cycle.

Avec Pouverture du college d’enselgnement technique d’Ombe
en 1952, la région disposa enfin d’un enseignement professionnel. Encore
le doit-elle aux besoins- en main-d’ceuvre qualifiée de la Cameroons
Development Corpotation. ,

Ne patlons pas de Penseignement supétieur. Le nombre d’é srudiants
¢taitde 31 en 1952 (20 en Angleterre le reste en Afrique occidentale). Et
étre étudiant supposait avoir obtenu une bourse du gouvernement, du
British Council ou de la Cametoons Development Corporation’ moins

chiche dans ce domaine que Padministration. Cela voulait également

dire que I’on était fils de notable (chefs traditionnels ou colons de ’époque
de Saker) et que I’on avait été un éléve brillant.

©) La gestion de Pappareil éducatif et les résultats obtenns. — Dans la
gestion de P’éducation comme dans ’administration du pays en général;

. ce qui a guidé ld puissance publique c’est la volonté de mettre au point

un systeme décentralisé et le moins coliteux possible, tout en se réservant
Porientation générale de la machine éducative. De 13 est né un systéme
mgemcux en grande partie importé de la métropole, mais mieux adapte
a la réalité que le systéme francais.

I’administration a délégué la gestion de I’enseignement 4 des orga-
nismes agréés désignés sous le nom d’Agences Volontaires et comprenant -
les Autorités Indigeses, les missions et, en 1952, les plantations (cpc et
Elders and Fyfles). Ces agences contruisaient et entretenaient les écoles

r e i e i © 7 e
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avec I'aide des communautés villageoises, et fournissaient le personnel
enseignant. Le département de I’éducation contrélait Pétat des batiments
scolaires et le niveau de qualification des maitres pour approuver et
subventionner I’école. Cette subvention (Grant-in-Aid) était fonction
des dépenses reconnues de Pécole (salaires des maitres notamment),
diminuée de la contribution attendue de la communauté villageoise. En
effet, par intermédiaire des droits d’écolage (school fees) dont le taux

- variait selon la richesse de la zone, les villages supportaient une partie du

cofit del’éducation’. Dés 1952 toutefois, apparaissait dans le pays ¢jaghan
et dans la région de Bamenda un imp6t scolaire. Il va sans dire que si
ce systeme grevait peu le budget de la région?, il créait la sélection par .
Pargent et livrait I’école aux mouvements confessionnels et privés laics. |
Toutefois, les administrateurs notaient avec satisfaction que 'imposition
d’un droit d’écolage permettait aux parents d’ « apprécier » la valeur de
Péducation et de coopérer pour maintenir une certaine assiduité dans la-
fréquentation scolaire. Humour britannique sans doute.., mais grincant !

Cette réalité pesant lourdement sur le développement de ’école, il
n'est pas étomnant de constater la lenteur du développement de la
scolarisation. 4

Le nombre d’éléves inscrits serait passé de 279 en 1917 4 9391
en 1927, 1T 179 en 1937, 25 200 en 1947 et 50 618 en 1957. Le taux de
scolatisation des enfants de 5 4 14 ans aurait doublé entre 1950 et 1960

. passant de 15 4 30 %, selon nos estimations. Ces résultats étaient meilleurs
'que ceux obtenus par 'administration francaise au Cameroun septen-

trional, mais étajent de moitié inférieurs & ceux des régions francophones
similaires du Cameroun. ‘ ‘ .
De Yépoque coloniale datent les distorsions actuelles entre taux de
scolarisation des différentes zones. Distorsion entre les Grassfields et la
forét d’abord. Bien que plus peuplée, la province actuelle du Nord-Ouest
avait 6 écoles contre 12 au Sud-Ouest en 1927. Il a fallu attendre 1947 pour
voir un équilibre s’établir entre le nord et le sud. Des dépattements -
marginaux comme la Ndian, la Donga et Mantung, la Momo n’avaient
encore aucune école en 1927. A Yindépendance encore, deux cantons
sur 78-n’avaient pas d’école : ils se situaient tous deux dans Parrondisse-
ment d’Akwaya (nozd de la Manyu). J

" Les constructions d’écoles ont été le fait d’institutions privées utili-
sant les droits d’écolage, les subventions de ’Etat et les dons provenant

7. En 1951, 25 shillings par an dans les Sénior Schools du gouvcquﬁeﬁt mais 21 £ 3
Pécole secondaire de Sassé ! Lo : . .
8. 150000 £ en 1950-1951. ‘ 5
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@’Europe ou des Etats-Unis. En 1962, les pouvoits publics géraient 8.%
des écoles existantes. Les plantations industtielles disposaient de 15 écoles
créées entre 1952 et 1960 tandis que les missions s’adjugeaient le reste,
'soit'89 %, du nombre total d’écoles. ' :
‘Trois missions ont joué un role capital + la mission catholique Mill
Hill, successeur des fréres allemands du Palatinat, la mission presbyté-
rienne de Bile et la mission baptiste nord-américaine qui recueillit
Phéritage de la vénérable mission de Londres. ‘ CL
" La premiére guerre mondiale avait mis 4 bas organisation scolaire
- allemande. La mission catholique fut la premitre 4 créer des écoles
«anglaises » : en 1922 dans le sud et en 1924 dans le nord. Les baptistes,
grace 4 leur Eglise indigéne, furent présents des 1924 dans les Grassfields
et en 1927 dans la région forestiere. Les presbytétiens; en raison de leur
activité passée sous la colonisation allemande, mirent plus de temps a
obtenir autorisation de se réinstaller. Tls misérent, de plus, sur le déve-
loppement des écoles vernaculaires. D’ott leur retard en matiére d’écoles.
" «anglaises » : 1929 dans le sud, 1937 dans le nord. Ils perdirent ainsi la
 ptemiére place dans Penseignement. qu’ils détenaient avant 1914. '
: ‘Les conséquencés de cette politique sont trés importantes. L’école
. . coloniale non seulement inculqua un savoir, une culture et une maniére
de penser importés, tmais distilla aussi une morale et une idéologie patfois
_intolérantes. Le libéralisme des pouvoirs publics permit ainsi la consti-
tution de bastions religieux dans certaines zones. ‘Les « héritiers » d’un
tel systéme en furent sans doute satisfaits puisque les maitres du Cameroun
anglophone émettaient en 1963 le désir de conserver un enseignement
religieux 4 I’école. e V . ,
Ta dépendance-de I’éducation 2 I’égard des missions a également eu
des conséquences quant 3 la politique d’implantation des écoles. Pout-
‘ quoi batit des écoles chez les « adorateurs d’idoles» ? Bt pourquoiinstaller
des écoles dans les zones. insalubres et loin des principaux centres des
missions ? Etablis dans des sites élevés ou 4 proximité des plantations
 industtielles, les missionnaires ont d’abord « colonisé » les zones envi-
ronnantes. Les catholiques, iraplantés dés 1922 dans I'arrondissement de
Victoria, attenditent vingt ans pour ouvrir leur premiére école dans celui
de Muyuka tout proche. Les presbytériens établis & Besongabang, 2
proximité de Mamfé, ne franchirent la Cross River pour installer une
école dans Parrondissement &’ Akwaya que vingt-huit ans plus tard | La

voquant la multiplication d’écoles pas toujours nécessaires.

que ceux qui pouvaient payer les schoo/ fees. Libérale en apparence, elle

I

‘concurrence entre missions 2 également joué dans certains secteuts, pro- -

En définitive, I’école coloniale fut une école censitaire ot n’entraient
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transforma, en fait, les fils de notables en catéchistes et en commis en lenr
donnant non seulement une instruction, mais une « bonne » éducation
au sens ol I'entendent les classes moyennes européennes, c’est-3-dire en
leur faisant acquérir un certain comportement social doublé d’une morale
chrétienne étroite. Du point de vae du colonisateur anglo-saxon ce fut
un succes : il disposait des petits cadres nécessaires 4 ses besoins et il
pourra par la suite, 3 la différence de son voisin francais, prétendre 4 juste
titre ne pas avoir réduit & néant la culture africaine, tout en ne dépensant
que fort peu de livres sterling 4 la création d” « élites ».

II. — L’%core pu CaMeROUN OCCIDENTAL
OU L’ECOLE COLONIALE A LA PORTEE DE TOUS

L’école a-t-elle changé au « soleil » de I'indépendance ? S’est-elle
« nationalisée » ? : o .

Force est de constater d’abord que les leaders de P'indépendance du
Cameroun sous tutelle britannique — pour une bofine part anciens insti-
tuteurs — n’ont pas eu de projet révolutionnaire pour ’école. Mais Ies
enseignants se sont-ils monttés ailleurs les plus aptes 4 réformer ’école ?

Toutefois, la réunification du Cameroun posa’ immédiatement la
question de la compatibilité des systémes scolaires hérités des colonisa-
teurs anglais et francais. La création d’un Etat pour un cinquieme anglo-

. phone et quatre cinquiémes francophone contraignit Iélite intellectuelle

du Cameroun Occidental 2 repenser sa place dans le pays.

© a) La « décolonisation linguistique » vne_par les anglophones et les choix &,
réaliser. — Pour les B.A., M.A., et Ph.D anglophones?, 12 question étajt

de savoir si le Cameroun, seul Etat 3 disposer-en Afrique d’un héritage

colonial multiple et intéressant, saurait le valoriser sans mutiler sa culture
afticaine et sans opprimer les cultures minoritaires étrangeres surimposées
(culture anglophone comme culture arabe) et montrer ainsi la voie du
fédéralisme aux autres nations africaines. e ;
La question soulevée par les anglophones se heurta 2 un mur dindif-
térence. Aussi ont-ils dft se contenter de lutter sourdement pour pré-
server lent droit 4 la différence culturelle, pourtant reconnue dans les
textes. ‘ s \ '

. 9. Bachelor of Arts, Master of Axis, Philésophy Doctor. Ces diplémés anglo-saxons
cotrespondent grosso moadp 4 la licence, 4 1a maitrise et au doctorat de troisitme cycle.
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Te probleme linguistique fut soulevé d’abord, et continue sut uf

" mode majeur ou mineur 4 étre remis 3 Vordre du jour par les intellectuels .
" qudistes et les linguistes. Mais existe-t-il une solution idéale dans un pays

qui peut se targuer &avoir plus de langues et dialectes « nationaux» que

" de jouts de Pannée ? Et quelle langue enseigner 4 Pécole qui rattache -

Penfant A ses racinessans le couper du savoit universel moderne et qui tui
ermette de se sentir-aussi bien membre de sa communauté d’origine que
de la nation en gestation? “

Plusieurs solutions, -qui mont pas &té retenues en 1aison de la
complexité du probleme et de ses implicationspo]itico-idéologiqxies‘, ont
été proposées dans les années soixante pat les intellectuels nationaux
(soutenus par les jésuites de Douala) : adoption comme langue nationale
dune langue vernaculaire (du sud) ou d’une langue véhiculaire comme le
pidgin-english. Depuis cette époque argumentation sest affinée et 2
trouvé dans les difficultés 3 enseigner le frangais standard notamment, de

~nouvelles justifications 3 caractére plus scientifique. Le développement

économique enfin serait accéléré pat Putilisation des langues africaines

 permettant 2 Délite pensant le développement de communiquer avec la

masse chargée de le mettre en ceuvreld. On voit aussi comment le retour
3 I’authenticité africaine poutrait &tre utilisé pour conforter le pouvoit
de la classe dirigeante qui, elle, continuerait 3 parlerle francais standard...

Finalement, une solution moyenne, pragmatique, q été retenue, Sans
que les autres solutions alent été entidrement écartées. Considérant que.

le Cameroun doit marier trois cultures selon 1’expression de Mbasst

Manga, il convient d’apprendre 2 lire & enfant dans sa langue maternelle -

et de initier tres tbt aux deux langues officielles. Cest la thése du bilin-
guisme précoce'! souternue avee ardeur pat Fonlom, qui 2 été retenue pout
application d&s 1979 dans les trois derniéres années du cycle primaire. I
convient de signaler a cet égard qu'une expérience britannique de dix ans
-montre que Pintroduction de Pétude d’une langue étrangere des le pri-
maire est au mjeux un luxe inutilel® ! Ceci va a 'enconire de Vidée com-
munément admise que 'on peut tirer parti de Papparente aisance que
manifeste Venfant jeune dans Papprentissage des langues vivantes.
L’importance internationale de anglais pour unt fatur agriculteur de

To. P. ABEGa, Identité nationale, mythe ou réalité 2 (L), Annales de la Faculté des Liettres
et Sciences Humaines de Yaoundé, 1976, vol. IV, 0% 7, PP- 49-53. Dans ce méme numéro, P. RENAUD
ne dit-il pas : « Il est nécessaire de convainere les responsables que 1a sensibilisation des masses
au développement passe pat le francals et anglais e par les langues nationales », P- 37-
‘ 11. B. Fonron, A case for Early Bilinguism. Pour utt bilinguisme de bonne heure, Abbia,
nos -7, déc. 1963-0ct. 1964, DD 56-94 (n° 4); pp- 7-47 (° -
_12. C. BURSTALL, Primary French in the Balance, in FEducational Research, 1975, Yol 17
no 3. '
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PEst ou du frangais pour un enfant de Mamfé est-elle réellement un sti-
mulant’3 ? Est-il besoin d’ajouter que le bilinguisme, version camérou-
naise, a trouvé son application dans la prise en charge par 17 expatriés
francais de « Popération bilinguisme » au Cameroun anglophone et par
une équipe britannique squelettique 4 Yaoundé ?

Fonlon en vient 4 constater avec quelque lucidité que Pintellectuel au
Cameroun Oriental est virtuellement un Francais, « la culture africaine
étant moribonde, I'influence de John Bull étant faible et en passe d’étouf-
fement, nous serons tous Francais dans deux ou trois générations ! ».
L élite peut-étre, la masse, c’est peu probable. Tl est plus vraisemblable
que le pidgin-english des anglophones se métissera avec du francais comme
il commence 2 le faire, mais que le francais camerounais « de quartier »
ou régional ne s’enrichira pas d’expressions et tournures anglaises, mais
plutot se pidginisera. Le bilinguisme précoce, si 'on n’y prend garde, sera
une entreprise de « créolisation » de la population.

b) Les progrés de Péducasion de 1961 & 1972. — Ces problemes wont
agité et n’agitent qu'une poignée d’intellectuels, au plus ceux qui ont fait
des études secondaires et supérieures, soit en 1960 1 habitant sur 250!
Cependant, les choix qui seront faits changeront 4 terme le Vlsage de
Pécole traditionnelle.

La période qui s’étend de la réunification 4 ['unification, de 1961
3 1972, se caractérise essentiellement par un effort sans précédent de
scolarisation primaire et une diversification de ’enseignement secondaire.

Les principaux changements ont été d’ordre quantitatif. Rien n’a été
entrepris — ou avec si peu de conviction — pour changer le contenu de
Penseignement et Porientation des éléves, compte tenu des grandes
options du Plan. Le gouvernement de ’Etat fédéré s’est attaché, au prix
d’un gros effort financier, 4 démocratiser T’enseignement primaire et 2

défendre la langue et la culture anglaises, confirmant ainsi son attachement'.

2 la cuolture étrangére importée. ‘

Le secondaire, grice aux missions et au gouvernement fédéral, 2 vu
ses effectifs multlphes par plus de dix, et le techmque aux mains des
basinessmen, avait vingt fois plus d’inscrits en 1972 qu’en 1959. A la fin
de cette période encore, les examens passés dans ensemble de ces éta-
blissements étaient organisés pat le service extérieur de PUniversité de
Londres et Ia Royal Society of Arts. Cest dire que les programmes et les
méthodes d’enseignement étaient, en 1972, presque les mémes qu en 1959.

De 64 000 en 1959, le nombre d’éléves du primaire est passé 2 216 0oo

13. Tbid.
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en 1970-19771; le taux de scolarisation a plus que doublé durant la méme
. période, passant de 27 % & 70 %,. Le nombte de filles scolarisées a pro-
© gressé de maniére spectaculaire : 25 %, des écoliets en 1960, 42 %, en 1970 ;
signe d’un tevirement des mentalités dans une société restée fortement
. traditionnelle, surtout dans la province du Nord-Ouest. -
m Le budget de'I’éducation primaire s’est enflé, passant de 393 millions
de francs CFa en 1963-1964 4 1 192 millions en 1970-1971. Cette méme
: année, I'imp6t scolaire et les subventions aux missions ont représenté
» . 917 millions de francs -CFa, soit 4 6oo F cra par enfant scolarisé. Les
écoles normales primaires avalent tecu 167 millions 'de francs cFa, soit
: - 64 500 F cra pat éléve, Il faudrait ajouter 4 ces'chiffres les droits d’écolage ’
: payés par les familles dans les trois dernitres années d’études primaires; et
i durant toutes les études secondaites, ainsi que les subventions de I'Etat
fédéral versées aux établissements des missions, pouravoir une juste idée
du poids financier de ’éducation. ) '
] Le gouvernement de PEtat fédéré s’était fixé pour objectif la scola-
: '+ tisation primaire universelle pour 1970. Cette grande ambition n’a pu
b éire réalisée. L’introduction en 1965-1966 de la scolarité gratuite dans les
5 quatre ‘premiéres années d’études permit d’augmenter les effectifs
i de 22,5 %. Les mesures prises en mai 1971 pour abaisser le cotit de édu-
cation (suppression de plus de 10 %, des écoles, licenciement de prés de

¥ I 500 maitres, augmentation des droits d’écolage) firent chuter de 12,5 %
" le nombre d’éleves inscrits. - '
2 . La grande ceuvre du gouvernement du Cameroun Occidental n’aurait

v, eu aucune valeur si un effort n’avait été fait parallélement pour bien former
les maltres appelés 4 éduquer les enfants de toute la région, mais aussi
¥ appelés 2 étre de véritables cadres du développement dans leur village.

Lrattitude des deux Camerouns 4 ’égard de I’école primaire a été fort -
- dissemblable. En 1972-1973, 22 %, des instituteurs francophories seule-
‘ment avaient regu une formation professionnelle quelconque, contre
: 94 %, des instituteurs anglophones. Cette méme année, 38 %, des classes
francophones étalent en dur, malis 31 %, étaient des constructions provi-
soires; alors que les deux tiers des classes anglophones se classaient dans
{ le type semi-dur. Chez les francophones, on s’est délibérément orienté
: vers le clivage école urbaine/école rurale, ce qui n’a pas été le casau-dela
- du Mungo; attitude élitiste qui Soppose 4 Peffort de promotion du
; milien rural poursuivi en région anglophone. Il ’est que de voir les
écoles anglophones, un peu 4 I'écart du village, signalées par un grand
panonceau, séparées de la route par I'inévitable tetrain de football, toutes
construites selon un modele standard, simples et bien entretenues, pour
se convaincre de la place qu’elles occupent dans le village.

R TL e .
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En dixans, le nombre de maitres qualifiés est passéde 33,5 % 286,6 %3
pendant le méme temps, le nombre des institutrices s’est accri, passant
de 10 % 220 %- Rappelons que P objectif du gouvernement était d’attein-
dre, dans Denseignement primaite, 100 o/, de maitres qualifiés en 1970,
parmi lesquels se irouveraient 30 % de femmes.

Pour compléter cetie présentation de Venseignement primaire, il
faudrait parler de ce corps enseignant qui 2 comptis entre 3 500 et
5 800 membres, séunis dans I’ « Union of Teachers », deuxieme Trade
Union du Cameroun anglophone apres celle de la coc (cpC Workers’
Union), pépiniére, comme cette derniére, de Jeaders politiques. 11 faudrait
&valuer leur role dans les villages de brousse ot ils sont parfois nés : ole

" de conseillers, d’animatenrs, de secrétaires de coopératives, d’éducatents

des adultes (enseignement ménager et agricole), etc. Rappelons enfin la
modicité des salaires des instituteurs : les salaires de base mensuels de
début variaient entre 10 000 T cra et 14 ooco F CFA el 1974-1975 pour les
grades I1 et TII, soit 1,5 2 2 fois le « Smic » officiel.. Bien des clerks tecoi-

' gent des traitements plus substantiels. Malgzé tout, la profession attire les

garcons, notamment les fils de petits planteufs. ,

Leur esprit patticulier, fait de dévouement et de solidarité, ils ont

acquis dans les 12 écoles normales (confessionnelles pour 11 d’entre elles),
la plupart éparpillées dans le milieu rural. Ces internats, comptant de 100
4 250 &eves-maitres suivant un, trois ou cing 208 d’études, ont été les
piliers de cette promotion de I’école primaire. La formation donnée mélan-
geait acquisition des connaissances, pratique pédagogique. et enseigne-
ment religieux. Des instituteurs ayant une longue expéfience y sont venus
_compléter leur formation et se recycles, hotamment en langue anglaise ;
en 1972-1973, 1§ 9/, des dleves-maitres avaient plus de 25 ans. Ces écoles

. normales ont non seulement mélé instituteurs postulants et instituteuss
‘en exercice, rmais aussi adapté les connaissances & acquérir aux problemes
de transmission du savoit et modifié le cycle d’études-en relation avec les
besoins, créant un COUTS rapide pour les maitres stagiaires, puis un cours
différent pour les futurs maitres provenant du secondaire, afin de leur
donner une bonne formation p]rofeséionnelle. o ‘

Autre différence notable entre les systémes anglophone et franco-
phone : Porganisation du temps scolaire. Jusqu’en 1964, P'année scolaire
anglophone était calquée sur ’année civile; 2 compter de cette date, la
rentrée eut lieu 3 la méme date qu’a VEst (Nozd exclus). Toutefois, 1a

. journce continue, le rythme des vacances ainsi que la division des cours”

en périodes de 45 mi furent cOnSErves. . ‘ ‘
La décennie suivant ’indépendance 2 également vu le développement
de Penseignement secondaire général et technique. ‘
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% 5 Aux trois etabhssements secondaires généraux de 'époque coloniale )
ant ~— Saint-Joseph Sassé, Cameroon Protestant College Bali, Queen of :
in- Rosary Okoyong — sont venus s’ajouter 19 colléges en Pespace de quinze ' -
70, ans permettant de: porter le nombre d’éléves de 882 en 1961-1962 2
A 7503 en 1973-1974. Les chances des éléves d’accéder 2 I'enseignement
il secondaire ont été multipliées par trois durant la méme période. Toutefois
et . on ne compte encore actuellement qu’un lycéen pour 36 éléves du pri—
hde maire. Le nombre de candidats au GCE est passé de 1005 en 1965 a
brs’ 2. 4069 .en 1974. L’enseignement académique n’est donc plus réservé 4 une
Fait 3 petite élite; cependant, il en résulte une dévaluation de la valeur du '
ole i dipléme sur le marché du travail. , o ‘
urs 5 Ces établissements sont construits et fonctionnent comme leurs homo- n y
L la * logues britanniques d’avant-guerre, et notammernt Sassé, le premier
de [ ouvert et le modele des autres. Le collége meéne sa vie sans le moindre &
les L ‘rappott avec le milieu enyironnant. Il est isolé, ne compte que des internes
[Oi- portant un uniforme obligatoire; les professeurs logent dans le college N
les i et se doivent d’étre 4 la disposition permanente des éléves ou de préparer 8
3 cérémonies religieuses ot événements sportifs. Ce petit monde vit au : ‘ S
bnt ? rythme de la cldche de la chapelle et des heures d’extinction du groupe ‘ ‘ .
2S), ¥ électrogeéne. La chapelle fait face aux salles de classes autour du terrain
(00 & . defootball et les habitations de tout le personnel sont dispersées dans un
les i parc boisé. Si I’équipement éducatif est pauvre, I’équipement sportif est
a0~ ‘ en général meilleur que celui des lycées francophones. Le collége possede :
ne- 4;: ' son équipe sportive, sa fanfare, son association d’anciens éléves, ses céré-
us i monies traditionnelles auxquelles tout le monde se doit d’assister. Les ~ P
5€ ; ! €leves ne sortent de ce champ clos de la-culture que pour les trois ferzss o
les g de I"'année (vacances scolaires), pour aller porter trés haut les couleurs du .
utrs 5 lycée sur des terrains de football ou lors des défilés nationaux. I enseigne-
nes i ment doané dure cing ans et débouche sur le GCE « O » level. Cest donc
les F- . un émblissement du type cEG francais pour les études, maguillé en
urs grammar school Victotienne pour le modc de vie !
Bur Il existe, cependant, des vatiantes récentes 4 ce modele, o, anx
i immeubles de pietre de Sassé, ont été préférées des constructions préfa-
co- : briquées (dans les pss) et il semble que 'on s’oriente vers une péle imita-
ire { tion des comprehensive schools du gouvernement travailliste britannique,
Ia r ‘ ces d’outre-Manche.
la : A L’enseignement professionnel et techmque existe depuis peu au
ars - Cameroun anglophone. C’est un enseignement de premier cycle essentiel-
E lement commetcial (deux tiers des éléves) de bas niveau. Pas de lycée
ent ; technique; un seul établissement public. Les deux tiers des enseignants R

étaient considérés comme non qualifiés; les établissements se concen-

& o
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(Bamenda, Kumba, Muyuka) et rappo:taient de
substantiels bénéfices aux businessmen des Grassfields qui en étaient, selon
leur carte de visite, les directeurs—propriétaires-fondateurs. La plupart
des grands employeurs étaient contraints de formet la grande masse de
leur main-d’ceuvre qualifiée (Cameroon(s) Development Corp., Travaux
publics, compagnie I électricité, Community Development, Local Coun-
cils). La croissance, exponentielle des effectifs et la multiplication des

¢tablissements n’ont sans doute d’autre explication que Pabsence de
débouchés pour les certifiés et la certitude d’un profit facile pour les
hommes d’affaires sous-payant des enseignants non qualifiés et monnayant
largement la pauvze formation donnée 2ux éleves.

Quatre établissements seulement pouvaient se prévaloir du titre de °

lycée (grammar school) préparant au GCE K Ay level ou au baccalauréat. Ils
représentaient les plus~beaux feurons de Venseignement anglophone
ative avortée de faire du Cameroon College of Afts, Science

aptes la tent
and Technology de Bambili un college préuniversitaire 3 filieres mul-
tiples comme il en existe au Nigetia. En guise de « lot de consolation », -
les anglophones regurent une annexe de I'Ecole Normale Supérieute 2
Bambili qui hébergeait §5 gleves en 1972-1973-
Pour conclure sur Jaction menée par VEtat fedéré et les représentants
~ anglophones -du gouvernement fedéral en la matitre, il apparait que
Peuvre la mieux réussie fut celle accomplie an niveau de Penseignement
qui concetne Penseignement secondaire, ils ne semblent
dale du technique, ni se dégager de

nt général. .

traient dans les villes

primaixe. Ence
pas avoir su ou voulu éviter le scan

Porniere coloniale en matitre d’enseigneme

¢) L’intrasion de la langne frangaise : de [ enseignement anx adwlses et dans
o secondaire, an « bilingisme précoce ». — Apres la céunification en 19671,
il est apparu indispensable de repenser le systeme &ducatif en fonction de
12 nouvelle volonté politique de rapprocherhent des deux Btats fédérés.

Des réponses a cetie volonté ont été données UL deux plans : par la
- création d’un lycée « bilingue» pilote 3 Buea et pat unl enseignement du’
- francais par des mOyens audio-visuels (utilisation de laboratoire delangue
etdela +adiodiffusion). L unification 2 entrainé une révision de la poli-
tique pxécédenté» qui visait essentiellement un public de cadres et la
création dune réceptivité 2u frangais dans Pensemble des couches dela
population. En1977 donc,
portes et le« Francais pat
placé par ce que Ponappelle«l’ opération bilinguisme ». Le lycée bilingue
est resté & I’état de prototype du bilinguisme, P’expérience ne s’étant pas
généralisée malgré la création Jétablissements bilingues 3 Yaoundé et

le « Centre Linguistique francais» a fermé ses © .
la Radio » n’existe plus, Tensemble étant rem-.
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a Bonaben (Douala) Pourquoi ce changement ? A P'évidence des moti-
vations en sont d’ordre technique et politique'®. Pour les comprendre
il nous faut décrire la situation linguistique du Cameroun anglophone, la
volonté et les sentiments des populations face 4 Pintrusion du francais
dans leur univers quotidien, dinsi que les techniques utilisées par les
« opérateurs » pour faire passer un message linguistique ayant une conno-
tation trés particuli¢re dans cette région ! du Cameroun. -

La situation linguistique était déja complexe avant le démarrage de
ces expériences. Sur la multiplicité des langues et dialectes matetnels
étaient venus se greffer, d*une patt, le pidgin-english, langue véhiculaire en
concurrence avec le Munggaka (Bali) et le Duala, langues d’alphabétisa-
tion de 'époque coloniale, d’autre part, ’anglais, langue officielle deformee
dans son usage par les autres substrats linguistiques.

Face 2 la volonté fédérale d’introduction du francais, le gouverne-
ment du Cameroun Occidental souhaitait en voir la diffusion limitée au
secondaire, et seulement aupres des personnes qui possédaient parfaite-
ment l’anglais.l5 Pour les Camerounais anglophones, en effet, apprendre
le frarigais n’est pas acquérir un simple instrument de communication fort
utile dans leur pays et en Afrique, mais accepter d’une certaine maniére
le mode de vie des francophones, et notamment ce qui les choque le plus :
un ‘sens des relations sociales diffétent, la centralisation 4 la francaise,
Pautoritarisme dans les rapports avec I’administration, les forces de
Pordre, etc. Le souci de présetver un certain « British way of life » juste
acquis aprés une qua.rantaine d’années de colonisation britannique 2

conduit le gouvernement 4 ne pas souhaiter, 4 la difiérence de Fonlon,
Pintroduction du francais & V'école primaire. Cette pohthue a prevalu
durant la fédération et jusqu’en 1974, et Penseignement du francais n’a
jahais été rendu obligatoire. Mise & part Pexpérience originale et unique
du lycée bilingue, ’enseignement du francais conduit respectivement par
le « Frangais par la Radio » et le « Centre Linguistique de Buea» a eu un
succes mitigé aupres de la « cible » qu’ils étaient censés toucher, en raison
des résistances. des classes supérieures formées 4 "anglaise, et des popu-
lations ayant opté pour le rattachement au Nigeria.

" Le « Centre Linguistique frangais » de Buea, organisé autour d’un

laboratoire de langues, est resté le premier et le seul maillon de la chaine

‘ 14. On ne peut avancer de raisons financiéres, I’aide bilatérale frangaise 2 assuré unappui
sans défaillance depuis dix ans. En 1977-1978, 17 coopérants f:angals participenta« Popération
bdmgmsmc » contre 6 expatriés pour I'Institut pédagogique & vocation rurale (1PAR), qui
avaient, en principe, une tiche bien plus i lmpox:tantc 4 remplir !

15. West Cameroon Education Policy : Investment in Education, Buea, West Camercon

Government Press, 1963, 8 p.
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de laboratoires prévue et ’a fonctionné qu'nne dizaine d’années, assurant

'3 un millier de personnes originaires de Yag lomération de Buea (dont
O Dg

16 % seulement de cadres) un fiveat de connaissance du francais parié
leur permettant Je se débrouiller dans des situations concrétes 2 Yaoundé.
Demi-échec &ailleuss : de nombreux délégués 1:srov'mciautx16 ont des

difficultés 2 gexprimet en francals.
Les émissions de francals pat

Témetteur de Radio-Buea ont mieux

atteint lenr but : 008 pas apprendre le frangais standard, mais créer un
climat favorable a sof apprentissage altérienr. Des groupes d’écoute
scolaires et adultes volontaires étatent organisés sOUS Pautotité de moni-
+eurs francophones de POuest le plus souvent, supervisés pat des coopé-
sants francais. Ces emissions ont €€ &coutées certaines années pat plus
de 2 500 adultes et plus de 5 00° gleves avant 1975- Qu’en est-il resté ? En
Tabsence d’évaluation précise et sachant quau mieux uo quatt des ins-

crits passait le test de fin d’année,

on peut penset que les meilleurs audi-

teurs savaient « causer le francais du quartier» tel quonle patled Douala,
et, au Pire, comp:cenaient la publicité radiophonique des Bxas‘seties du

Camerount’.

Dans le cas dv lycée bilingue, les résultats obtenus apparaissaient
trés positifs. Anglophones et francophones passés dans ce moule acquié-
rent une aisance égale dans les deus langues officielles. Dans les 3¢ et
4 années Fenseignement €0 effet, ils suivent des couts indifféremment

dans les deux langues et certaines

matieres font objet de legons doubles

en raison des divergences daps les programmes du-GcE « O » level et
du sEPC®. Si les deux systemes Fenseignement avaient été harmonisés,
{1 est vraisemblable que les éleves auraient pu présenter le méme examen.
T Pétat dela situation, les anglophones seuls avaient & passer le BEPC, €€

quiils ressentajent comme une injustice et qui leur imposait unl surcroit

de travail.

Face 4 ces expériences, les sentiments des anglophones ont été pat-

 tagés. On peut distinguer dans le public favorable 3 Papprentissage du

’

francals des bilingues par calcul, pat nécessité et pat principe, c€8 detniets
étant les moins nombreux. Apprendre 1e francgais pour vl chomeut ou
~pout passef Uil concouts 2dministratif entre dans la stratégic de la

recherche d'un emplol. Compsendre ufl peu de francais lorsqu’on tra-

vaille dans un service ou une entreptise dirigé pat des francophones

16. Le délégué provim:ia] est le représentant direct des sexvices ministériels de Yacundé

pout plusieurs départements, et est en relation constante avec 12 capitale.

* y7. Filiale dela multinationale francaise cotée en Bourse de Paris sOBS ie terme de « Bras- -

series et Glacieres FIndochine », T%° entreprise cametrounaise PaT le chiffre d'affaizes.
- 18. General Certificate of Education Oxdinary jevel; Brevet &’Btudes du Premier Cycle.
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ressort de la nécessité. Croire au principe du bilinguisme’ suppose que
Pon 2 déja expérimenté sa richesse sur le plan national ou international.
On peut, enfin, apprendre le francais sans motivation apparente, patce-
que I’on a envie de posséder un savoir et que les moyens utilisés pour
Papprendre sortent du systeme conventionnel d’éducation. La classe
dirigeante agée, toutefois, si elle ressent un handicap quand elle ne
comprend pas le francais, trouve dans le manque d’enthousiasme des.

" Camerounais francophones pour apprendre I'anglais, et des Britanniques -

pour financer ce type d’opération, une excuse de taille. Elle a d’ailleurs

" réussi A créer des, écoles primaires anglophones 2 Yaoundé et & Douala

pour éviter de mélanger ses enfants avec ceux des francophones®®.
Ces résistances et le souhait d’unifier plus fermement le pays 2 partit
de 1972 ont amené les autorités 4 rendre obligatoire Ienseignement

Y

‘bilingue dans les trois dernitres années de Pécole primaire 4 partir

de 1975.
. — L’ﬁgom ACTUELLE A LA CROISEE DES CHEMINS

a) L école officielle face d sa mission. — L’école dans son principe (dans
une économie libérale planifiée) doit répondre 4 des objectifs contradic-

toires. Aux parents d’éleves, elle doit, pour ne pas les ‘décevoir, donner -

Passurance qu’un bagage scolaire, méme minime, peut permetire 4 leurs
enfants de s’élever socialement et de mener une vie meilleure que la leur.
Au gouvernement, qui en est le principal support financier, elle doit
permettre d’assurer Pensemble des besoins éducatifs exprimés, d’otienter
12 formation des hommes au mieux de Pintérét général et ne pas nuire 2
équilibre économique et démographique des tégions. Elle doit égale-
ment fournir aux employeurs des personnes suffisamment formées pour
otcuper les emplois. disponibles sans qu’elles aient besoin d’une longue
initiation. Sur un plan plus général, elle doit transmettre aux éléves les
valeurs et la culture que la majorité des individus de la société posséde
en commun. A lasortie de Iécole, les éleves doivent étre en mesure de
continuer-3 apprendre et de s’adapter aux changements professionnels.
Enfin, Pécole doit intégrer ensemble de la jeunesse dans la communauté
nationale et ceuvrer pour qu’elle soit le mieux préparée possible 4 résoudre
les problémes auxquels est affronté le pays. ' e ‘ '

19. Les francophones installés en pays anglophone en ont fait autant. Il ¥ avait 7 écoles
‘ftmco‘phones dans la seule province du Sud-Quest ea 197 5~1976. :
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On le voit, tout le monde attend beaucoup de cette institution qui, de
coute maniére, ne peuat donner que des satisfactions partielles.

Au Cameroun anglophone, on reproche 3 Pécole de mal remplir ses
fonctions. .

Les diplomes déliveés ne garantissent nullement un emploi salarié
comme 4 I'époque coloniale allemande. Le titulaire du FSLC n’est plus
assuré, depuis une dizaine d’années, d’occuper un poste de clerk. TLnelui
reste plus qu'a entreprendre des érudes plus poussées qui ne lui appor-
teront guere, J’ailleus, plus d’assurance gur ce point. La région est donc
entrée dans une période de « stagflation »*° scolaire caractérisée pat une
croissance des effectifs, accompagnée de chomage pour les diplomés.

T’orientation des éleves n’existe Pas; Yenseignemenf professionnel ne ‘
recrute que peu d’éleves; Iécole forme cssentiellement de petits cadres
2dministratifs qoi vont encombret les multiples services gouvernemen-
+aux. La région souffre poustant d’une grave pénurie d’ ouvriers qualifiés.
11 n’existe pas Jd’enseignement agricole et artisanal digne de ce nom- A
Técole primaire, des cours agricoles €t ménagets sont dispensés sans
moyens et 5208 conviction. Au fond, Pécole officielle, méprisant le travail
manuel, se débarrasse 3 bon compte de s2 mauvaise conscience, €f OTga~
nisant des couts de domestic science, panual arts et rardl scietce.

Ban fait, Iécole apprend au jeune citoyes 3 déchiffrer une note de
service, & remplir un formulaire et 2 comprendre les instructions diffusées
par la radio. Sans P’école, comment le gouvemement‘pourrait—il touchet
la population €t asseoir son autorité ? 11 est vrai toutefois que I'absence
de toute possibilité de lecture, en dépit du nombre et du tirage des jout-
naux Jocaux, fait perdre 2 certains tout ou partie de 'acquis scolaire. For-
mant le citoyen, elle n’améliore pas nécessairement 1€ producteur et elle

: ‘ contribue puissamment 3 Pexode rural vets les villes®.
Elle véhicule toujours uoe langue, des connaissances €t une ‘culture

importées. Ny avait-il pas au GCE « O » level, enjanvier 1973> 28 candi-
dats qui se présentaient dans la section « Constitution britannique» !

1 efficacité de Técole dans 1’apptentiséage de la langue officielle est
o . elle-méme mise €n doute : elle n’assutre pas une connajssance convenable
de Panglais. Ceitains n’assurent-ils pas en plaisantant que les maitres du
‘ Co g ptimaire font leurs cours €0 pidgi;z—e;glisb.,. sauf le cours danglais !

| : o L ' ‘ A la différence cependant de son homologue d’outre-Mungo, Pécole

,

: R C 20, Bxpression de J. Hazrack dans A g4 profise Pécole? |

K b . © 1. Tpar-BuEa, Repors o the Reform of Primary FEducation, Buca, National Printing Press

f . - B ‘ ‘ Annex, 1977, 230 P-5 G. COURADE, Victoria-Bota : croissantt baine ¢f immigration, ORSTOM,
‘ ’ ‘ Centre de Yaoundé, 1975, 133 p. mult. g
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- anglophone fonctionne en ayant un taux de redoublement beaucoup plus
faible : 13 %, dans 'enseignement primaire (Cameroun, 26 %), 3 %, dans
le secondaire (Cameroun, 10 %). Ceci reflete la souplesse et la capacité
d’adaptation du systéme d’enseignement britannique. Dans le secondaire,
" les éléves choisissent leurs options dans une gamme trés latge, peuvent
représentet certaines matiéres sans pour autant devoir redoubler. Au GCE
 les candidats non scolaires representent un ters du total, ce qui marque
un souci de poursuivre des études méme apres Pentrée dans la vie active.
L’école officielle reste en decd de sa mission, mais son homologue
francophone n’a tien 4 lui envier. Les mémes défauts s’y retrouvent avec
. une déperdition humaine et intellectuelle plus élevée : manque fréquent
' dintérét pour les études et la lecture, blocages psychologlques des
. enfants redoublants. ‘ ‘

L b) Les « éeoles paralltles » on les excpériences de formation sur Je terrain. —

‘ Pour pallier les déficiences de ’école officielle, des institutions privées ou
conventionnelles ont mis sur pied des filieres de formation adaptées a
leurs besoins propres ou 4 ceux d’un projet de développement écono-

~mique ou social particulier. La société locale, elle-méme, a toujours trans-

‘mis et un savoir-faire par les stages d’apprentissage, et une culture par
Pinitiation tituelle des j jeunes. Cest dire qu’il se fait bien des choses sur

- lesquelles P'officiel ministére de PEducation Nationale n’2 aucune prise.
Nous ne parlerons ici que des conséquences de ces « écoles paralleles »
sur la modernisation de la société.

Aucune école n’enseigne les métiers de boucher, tailleur, coiffeur,
boulanger, réparateur de moxntres, de postes de radio ou de machines &
coudre. On a donc fecours 2 l’apprentlssage qui fournit aussi la plus
grande partie des menuisiers et des mécaniciens. Mais avec quelle forma-
tion | L’apprenti paie pour regarder d’abord le bos: travailler, pour
effectuer les basses besognes ensuite. Et, 4 la faveur d’une absence du
patron, le jeune se met d’un coup « dans le bain ». Réussite ou échec, il
détient ensuite de toute maniére le savoir, et ne tarde pas 4 s’établir 4 son
compte. Aussi ne sera-t-on pas surpris d’apprendre que le boucher moyen
du Cameroun anglophone ne sait pas distinguer les diverses parties d’un
beeuf, ni les découper, et que le menuisier moyen ne maitrise correcte-
‘ment que le découpage et le clouage des planches

- L’apprentissage est donc loin d’étre méme une formation sur le tas.
En réalité, un petit patron prend des apprentis pour équilibrer son chiffre
d’affaires, ou encore pour avoir de la main-d’euvre gratuite. Dans le
secteur de la mécanique automobile, il n’est pas rare d’obsetver des
gatages avec plus de zo apprentis. Payant généralement chacun 1o
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3 20 ooo F CFA pat an, ils rapportent plus d’argent que les réparations de
véhicules fort rares €n raison du trop grand aombre de mécaniciens et
de leur compétence +res relative. Ainsi, beaucoup &artisans parviennent-
ils 4 survivee et le aombre officiel de chomeuts diminue.

En 1964, la région comptait pres de 6 ooo apprentis, nombre six fols
supérieus & celui des éleves de Ienseignement profcss’ionnel. Cest dire
Pimportance de ce secteur dans la formation des jeunes, et Pintérét quil
y aurait 2 améliorer son rendement et 52 qualité en faisant appel & Paide
technique des vieux pays d’Europe ot V'artisanat dépérit.

A une aide apportée aux institutions en place, les organismes finan-
ciers ont souvent préféré les opérations ex-nihilo plas spectaculaires, 2880~
ciant 4 un projet &conomique donné une formation sur mESuLe. Berg-

mann et Bude? ont ainsi répertorié 21 projets, dont 17 regoivent Vaide

2

des missions. Un millier de personnes auraient été formées dans le cadre
de ces projets agricoles et professionnels. 1 école du batiment du Com-

munity Development, gérée pat PPassistance suisse, admettait 3o éleves
pout 9oo candidats en 1974 Cec soulighe bien Pattraction qu’exerce la
promesse d’une bonne formation professionnelle sur les jeuncs. Pourquol
donc cette pénurie d’écoles dans ce domaine ? Ajoutons que les fermes-

écoles non seulement cotitent trés cher pourune productivité trés faible,

mais supposent aussi un apport extérieur permanent de capitaux et de

techniciens pour éussit. Crest seulement une belle vitrine de ce que peut -

fairelatechnique occidentale, et C’estune occasion pout les« développeurs »
de chaque nation assistante de concrétiser leurs fantasmes particuliers 2
pattir de ce qu’ils croient gtre le néant. v

Tes « écoles paralléles », en dehors de quelques cas, pallient plutot mal
que bien les déhiciences de I'école officielle. Elles essatent de donner au
jeune un certain savoir-faire pour qu’il tente de réussir sonl entrée dans la,
vie active. C’est sans doute le secteur ot il reste le plus 2 faire pour modet-
niser la région. Mais c’est également 1a que les initiatives sont les plus
rares en méme temps que les plus mal conduites. Cela reflete un certain
mépris pout le travail manuel et la vie en brousse, €L UNe attirance certaine

pout les actions de prestige.

Q) Ala recherche de Punité nationale et pour #ne meillenre adéquation de
Pécole et du milien. — DES les années soixante-dix, les pouvoirs publics
avaient pris conscience des difficultés soulevees par les orientations
actuelles et les blocages socio-économiques qui en résultaient tant du

22. H. Beroymany, U. Bupg, - Training Opporiunities for I.’rimar_-y School Leavers in ihe North
West and South West Provinces of Cameroot, Buea, 1975, Ipat, mult., 45 P-
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oint de vue du faconnement de Punité nationale que de celui du style
de développement souhaité. Ils ont donc défini pout les dix années sui-
antes des objectifs et mis en place des organismes spécifiques chargés de
traduire ceus-ci dans les faits (principalement « Popération bilinguisme »
ot I’ « Institut pédago gique 2 vocation rutale », IPAR de Buea). ‘
~ Premier objectif : Junité nationale. Pout cela, les systemes d’éduca-
tion existants doivent se fondre enun seul systéme intégrant harmonieu-
sement Vapport des cultures camerounaises avec les éléments positifs de
Péducation frangaise et anglaise. I1 s’agit d’élaborer une culture, une édu-
cation et un savoir-faire « métis » tenant compte des cultures tradition-
aelles dans la mesure ol elles ne contrecarrent pas les aspirations dela
société camerounaise en gestation, et des éducations fondamentales et

techniques franco-britanniques mesurées de maniere 4 ne pas déracinet
btil et complexe pour des sociétés particularistes ayant

Penfant. Dosage st
été marquées par des philosophies cutopéennes de {Péducation patfaite-
ment antinomiques. :
Deuxieme objec
gnement primaire. Cel
véhiculer la culture du

un producteur plus efficace que son pere. L'e
&tre moins sensible aux « lumieres de 1a ville »,

raire nouvelle devrait

conscient de ¥’ irnporteince du métiet d’agticulteur et désireux de Vexercet,

respectuenx et fer de salangue maternelle et des cultures camerounaises,
sachant maniet instrupnents agricoles et outils de P'artisan, parlantl’ anglais

et le francais et disposant dun bagage nathématique suffisant pour &tte

un producteur dynamique et un citoyen moderae.
biectifs doit étre atteint, semble-t-

. « ruraliser» le contenu de Pensei-
a veut dire que 1éducation dispensée doit 2 1a fois

miliea rural, mais aussi prépares Penfant 2 devenit
afant sortant de Pécole pri-

tif lié au premier

il, sans touchet

L’énsemble de ces O
aux valeurs et aux hiérarchies d’une société ol Lo veit se développer
budget éducatit

une certaine stratification sociale, et dans le cadre d’'un
peu glastique. Clest ainsi que la céforme proposée par Prpax de Buea
suppose par exemple 12 cétribution des fonctionnaire
mettre leur expérience et que les institutric

gnement mENAges alors que Von connd

femmes dans agriculture, €tc- o
Les réformateuts semblent donc avoir uae marge de manceuvie rela--
volution verte » et le

tivement large, le discours officiel pronant la « 1é
116 » dans le cadre de P’économie libérale. Les

« développement autocen
aspirations de Pélite et sa pratique inclinent toutefois & penser que le champ
des possibilités est singulierement plus étroit.

A Pheure actuelle, trois institutions, pat leurs idées, leurs méthodes
et leur action tentent de modifier effectivement Pécol

s appelés 3 trans-

es restent cantonnées 3 Pensel-
diale des

it la place pximor

e anglophone du
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-structures et les mémes pesanteurs. Procédant par étapes, forte de ses

- départ aprés quelques atermoiements. A Pheure actuelle, ces experts

-savoir traditionnel, de faire de I’école primaire un outil an service de la
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Cameroun : le ministére de I'Education nationale, I’ « opération bilin-
guisme », I'tPAR de Buea.

La gestion de V’éducation en pays anglophone s’est ahgnee sur le
modéle francophone aptés 1972 présentant aujourd’hui les mémes

deux délégués provinciaux, de ses inspections et sous-inspections dépar-
tementales, ’administration a repris 4 Pheure actuelle une grande partie
des écoles de mission, suivant ainsi idéal de gratuité, de laicité et de
centralisation caractéristique de Pécole de Jules Ferry. Elle tente égale-
ment de « camerouniser » le General Certificate of Education, au grand
dam de certains qui voient dans ce’ choix la porte ouverte 4 bien des
abus. La centralisation de la gestion, enfin, s’est traduite par quelques
remous dans le cotps enseignant dus 4 des retards dans le paiement des
salanes -
I’ « opération bilinguisme », composée de ses 17 « méthodologues» et
pedagocrues de ’enseignement du francais, semble avoir pris un nouveau

frangals essalent d’inculquer 2 un tout petit nombre de maltres art et la
maniére d’apprendre le francais standard 2 des petits anglophones en
fin d’études primaires, de la brousse et de Ja ville. Outre le cofit de Popé-
ration et la difficulté 3 faire, passer dans les faits un tel type d’enseigne-
ment, on peut se demander si Penseignement « précoce » du frangais
va effectivement élargir le pet1t cercle des francophones du monde entier
et s’il ne va pas contribuer 2 déraciner cultarellement davantage Venfant.
Enfin, en quoi la maitrise de deux langues officielles sera-t-elle utile 2 .
Pagriculteur que doit devenir théoriquement P’éléve sortant de Técole
« ruralisée », en Iétat actuel de Péconomie du pays 2
Dans Pécole qui doit sortir des mains de Prpar, Pagriculture; le
milieu culturel de Penfant et la « technologie 1nterrned1ane » doivent -
occuper une place centrale. Les connaissances pratiques dans ces domaines
doivent étre non seulement transmises aux enfants, mais utilisées dans
Penseignement fondamental des langues et des mathemathues chaque
fois que possible. Cela devrait permettre. de coneilier savoir moderne et

communauté v1llage01se et non un ghetto de la pensée occidentale. Ainsi,
apres les opérations de developpement « mtcgrees », vo1c1 le temps de
Pécole « ruralisée ».

L’idée est en effet séduisante et semble répondre aux maux qu’on
Taccuse de colporter. Est-on vraiment certain que Iécole en est respon-
sable ? N’est-elle pas plut6t un excellent miroir des contradictions qui
ag1tent une soc1ete qui veut se « modernisetr» sans parvemr 4 concilier
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tous ses &léments ? L’inventaire des obstacles 2 vaincre pout voir surgir

cette nouvelle école est impressionnant. Ne rlsque-t-elle pas de consolider

 les pa_tticulansmes locaux en accentuant le pouvoir des notables tradi-

tionnels et des vieux, appelés 4 jouer un grand r6le dans ce retour quelque

: ‘peu mythique & « P'authenticité » africaine? Ne va-t-on pas former,

d’autte part; une masse de « développeurs en culottes courtes» plus aptes
3 disserter qu’a agir ? Enfin, les enfants des villes, parfols descendants de
la classe salariée, vont-ils réellement passer dans le méme moule ou ver-
ront-ils leur fonction d’ « héritiers » confortée par I’école « ruralisée » ?

Le succes de cette entreprise ambitieuse suppose non seulement que

. les promoteurs puissent et sachent éviter ces écueils, mais qu’ils soient en

mesure de proposer un enseignement agricole rénové et d’imaginer cette
fameuse « technologie intermédiaire », savoir-faire traditionnel modernisé,
peu cotdteux et accessible au grand nombre ! En fait, Péquipe de 'ipar-
BUEA, fortement marquée par la philosophie de I’éducation britannique,
attend beaucoup du cotps enseignant : chaque instituteur devra, appa-
remment, réaliser son propre matériel éducatif en agriculture comme en’
technologie villageoise. Mais, comment créer cette dynarmque dans un
groupe quelqué peu traumatisé par son rattachement & Yaoundé et
volontiers apathique, dés lois qu’il sera le-seul corps de fonctionnaites 2
faire preuve d’imagination et de dévouement sans incitation particuliere ?-

On assistera vraisemblablement 3 une amélioration de Penseignement
fotrnel 4 ’école primaire si I’on y met les moyens financiers nécessaires,
mals il serait surprenant que ’on réussisse par le seul biais de la réforme
scolaire 4 revaloriser le travail manuel et agticole quand tous les szgnes
de la réussite matenelle et sociale sont ailleurs.

K
* %

Le « conservatisme » actue). — En l’espace de deux générations, le
Cameroun anglophone a vu, en raccourci, lintrusion e Pécole des
« Blancs » dans son univers traditionnel, son ouverture au plus grand
nombre en méme temps que s2 remise en cause, et enfin Pirruption d’une
culture fort opposée 4 celle 2 laquelle il commengait 2 s’habituer, par le
truchement de la langue frangaise. Cela exphque le « conservatisme »
actuel face 2 Pensemble de ces bouleversements : 'attachement 4 I’école
anglo-saxonne standard que la région a eu du mal 2 avoir pour toute la
population. :

L’histoire sest précipitée pour les anglophones. Comment auraient-

ils pu douter immédiatement de ce qu’ils avaient juste assimilé aprés avoir
eu envie de l’acquern: ? L’école modele la société autant qu ellela reflete.
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“phone et devrait déboucher sur la fusion entre écoles francophone et

 Taire, le jew des affectations des maitres les plus quahﬁes et le systéme des . 4

Tout le monde sait aujourd’hui 4 quel point Péducation contribue 2
révéler ou A aggraver les problémes cruciaux de la région : exode rural
des jeunes, conflit de valeurs et de générations, disparités géographiques,
différenciations sociales, urbanisation accélérée et chomage. Beaucoup
croient que la réforme de I’enseignement abaissera inéluctablement le
niveau de V'enseignement regu. Cette obsession du niveau et de la parité
internationale, qui n’est pas propre aux seuls enseignants, se retrouve
partout et traduit, sans doute, un manque de confiance ans le génie
propre du Cameroun.

La population est trop attachée & ’éducation actuellement donnée,
aussi inadaptée soit-elle, pour accepter sans sourciller qu'on la lul
change.

Bilingnisme et « ruralisation» : : pour qui ? — La rénovation de 'appateil
scolaire colonial est 4 ordre du jour en région anglophone et franco-

anglophone. Pour cela, les objectifs du bilinguisme anglais-francais et de
la « ruralisation » du contenu de Penseignement ont été assignés 4 cette
nouvelle école. L’introduction du bilinguisme anglais-francais 4 1’école
primaire semble de nature & renforcer P’aliénation de Ienfant et donc de
réduire Peffort de « ruralisation » mené par ailleurs. L’action différentielle
entreprise en faveur du bilinguisme des deux c6tés du Mungo — méme
si les maitres anglophones suppléent Vabsence d’assistants techniques
britanniques — laissent les anglophones relativement inquiets sur leur
sort. Plus important peut-étre : le bilinguisme va renforcer stirement la
sélection sévere qui a déja lieu en vue du recrutement d’une « élite » plus
homogéne qui'tend 4 se constituer en classe® de plus en plus fermée. Le
réle de P’école « ruralisée » ne sera-t-il pas dans cette perspective de
maintenir 2 la campagne les éleves légitimement attirés par Pespoir d’une
réussite sociale qui ne peut étre que citadine en ’état actuel de la société ?
Suivant en cela une tradition bien francaise, la fiction de I’école unique
serait maintenue, mais par 1’1mp051t10n du choix de P’établissement sco-

23.  Les analystes camerounais distinguent toujours I’ « élite » ou la « classe dirigeante »
etla (on les) « masse(s) ». La classe dirigeante camerounaise, relativement importante dans les
-villes du sud du pays, composée 4 propottion égale de hauts fonctionnaires de VEtat, de
cadres des entreprises publiques ou privées et d’hommes d’affaires, présente des caracteres de
classe par son comporiement social, méme si elle ne dispose des moyens de production ou de
leur contrdle que par Btat interposé. Comme le dit G. BALANDIER, « c’est I'accés an pouvoxr
et Jes Juttes autour de celui-ci qui contnbuent a la formatlon de la seule classe b1en constituée :
la dassc dirigeante ».
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options, une école « urbaine » subsisterait au c6té d’une école « ruralisée ».

On atteindrait ainsi trois objectifs : limiter I’exode rural en « moder-
]

. nisant» le producteur (dans la mesure du possible), réserver aux enfants de

Pélite la filiere éducative longue permettant d’accéder 4 la classe diri-

 geante, assimiler enfin les enfants de Pélite anglophone 2 la « bourgeoisie »
. francophone. ‘

Les chances d’une école nationale. — La porte est étroite et les obstacles
nombreux 4 franchir pour qu’une école nationale ni de classe, ni franco-
phone, ai anglophone voie le jour 4 la satisfaction de Pensemble des
Camerounais. Son contenu reste encore 2 définir.

Les théoticiens marginaux de P'éducation et les antlbureaucrates de
tradition britannique voient se profiler dans I’idée d’ « école nationale »
le Léviathan represslf et unificateur qu’ils craignent. Dans le contexte
camerounais ol jouent de nombreuses forces centrifuges, c’est la solution
4 laquelle on s’achemine pour patfaire la « construction nationale ».

Les études d’évaluation manquent, des enseignements nouveaux
testent 4 créer, 4 expérimenter et 4 enseigner aux maitres. Cela ne suffira
pas assurément. Les projets de réforme encore flous dans le défail sem-
blent 2 ’heute actuelle en discordance avec ce que la population attend
de Pécole et ce que 'administration et le corps enseignant passifs dans
cette affaire sont disposés & réaliser. La nouvelle école définie, le probléme
sera tout autant d’ordre politique que technique pout que ses contours
réels aient quelque rappott avec 'épure des planificateurs et pour que les
anglophones n’ajent pas le sentiment d’avoir abdiqué leur personnalité.




