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Sociologie de I’enseignement
en Afrique noire”

JEAN-YVES MARTIN

ABSTRACT — sSOCIOLOGY OF SCHOOLING IN BLACK AFRICA

Having traced the history of the sociology of education from Marxz and
Durkheim wp to more recent works (especially those of Bowrdieu and
Passeron), the auihor shows how educciion (or rather schooling) can
guide the sociologist in the discovery and malysis of a socisty's
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"L'école est un rituel d'iniiiation qui int3gre le
sacrée de la consommation progressive, un mifiusl 2 propit
prétres universitaires servent d'interm€diazires entre les fidZles et les
dieux du privilége et de la puissance, un ritugl d'erpiaiion qui sacrifie
ses ratés, les marquant au fer rouge du sous-développement!."

* Paru dans les Cahiers internationaux de sociologie, XIX, 2(53), 1972.
Pp- 337-362. ‘

1. Ivan ILLITCH, "Pour en finir avec la religion de 1'&cole", Esprit, vol.
XXXVIII, no 398, décembre 1970, p. 844,
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546 Savoir moderne

INTRODUCTION

La sociologie s'est toujours heurt€e & deux grands probl&mes. Le premier
est celui de la recherche des niveaux privilégiés d'appréhension des socigtgs,
le second celui de 1'identification, toujours remise en question, des moteurs,
de "1'énergétique”, des ressorts de la dynamique globale de ces sociétés, La so-
lution de ces probl&mes correspond & une double ambition: la saisie en profon-
deur des &léments sociaux multidimensionnels, et leur liaison dans un procss
d'ensemble. De ces deux grandes tendances, 1'histoire de la pensée sociologique
nous donne les points culminants: d'une part, Marcel Mauss et sa théorie des phé-

noménes sociaux totaux et, d'autre part, Karl Marx et sa théorie de lz lutte des
classes.

L'analyse des systémes d'8ducation peut se révEler trés féconde pour pro-
gresser dans ces deux directions. En effet, ces systEmes, par leur triple fonc-
tion de socialisation, d'enculturation et de différenciation socizle, participent
dans toute socifté & l'entretien et & la recroluction des structures socizles et
de 1z culture. Par zilleurs, de lz méne mznifre gue toutes les relztions socia-
jes sont accorpagnées d'ume relstion de type politigue, de type Teligisux, de
type &conomique®, il y & aussi des relations de type &ducatif qui somt associges
3 ces phénomEnes sociaux, car la soci&t& se fonde sur ces différents modes de Te-
lations. Enfin, on peut dire que toutes les institutions sont des supports de
1'&ducation. A travers les systémes &ducatifs, on peut disposer ainsi d'un ins-
trument approprié pour analyser les liens entre les institutions, approcher les

structures, identifier leurs hiérarchies internes, €lucider les grandes tendances
de leur dynamique.

G. Balandier a défini le pouvoir "comme résultant, pour toute soci&té, de la

nécessité de lutter contre 1'entropie qui la menace de désordre®"; de méme, on

peut définir 1'&ducation comme résultant, pour toute soci@tg, de la nécessité de

2. C'est en raisonnant ainsi que C. Meillassoux a construit son Anthropolo-
gie économique des Gouro de C5te-d'Ivoire, Paris, Mouton, 1974, 382p.

3. Georges BALANDIER, Anthropologie politique, Paris, Presses universitaires
de France, 1967, p. 43.
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lutter contre 1'anomie qui la menace de disparition. Les phénoménes &ducatifs
sont ainsi 1iés aux phénomdnes de pouvoir, de contr8le social. Que doit trans-
mettre un groupe social 3 sa jeune génration, sinon ses fondements politiques,
son &quilibre social, son systé&me de valeurs justifiant la nature de ce dernier?
Dans les sociétés qui reldvent de 1'anthropologie, le syst&me Educatif est Ega-
lement associ® au systéme religieux (lui-m8me &troitement dépendant du systéme
politique). En effet, g travers les formes multiples de cultes des ancé&tres
1'éducation transmet un cadre idéologique od la sociBt® prend conscience dlelle-
méme dans son unitd, son ordre et sa force. Au niveau des phénom&nes Economiques,
1'éducation joue un rble essentiel dans la mesure oli elle forme les individus 4
leurs futures fonctions dée producteurs et ol elle leur ménage une place 3 1'inté-

rieur du systdme de division du travail. Dans certaines sociétés, les enfants

g A I - S M o 0 ST T A g R g T A T

voient mdme lewr Bducation assurfe par leur incorporation précoce dans le proces-
sus global de production I partir de tiches spécifiques (gardiennage des animaux,
etc.). Enfin, ¥ travers toutes ces relations, le systéme d'&ducation, outre qu'il
situe chaque individu dans 1'ensemble de la socité en lui conféranmt un certain ¢
statut, lui transmet un certain nombre de symboles de communication (dont la lan-
gue) qui le font participer # une certaine culture (au sens ethnologique du ter-
me). Ce sont toutes ces actions de 1'€ducation que Durkheim & rassembl€es dans
une formule synthétique: '"DEvelopper chez 1l'enfant un certain nombre d'états phy-
siques, intellectuels et moraux que réclament de lui et la société politique dans
son ensemble et le milieu auguel il est particulidrement desting*." Dans toutes

les sociétés, modernes ou traditiomnelles, la fonction générique de 1'éducation

est de faire des nouveau-nés des producteurs, des sujets juridiques et des cons-

ciences®, et 3 travers les faits &ducatifs on peut donc appr8hender toutes les §

instances du syst@me social. L'analyse des systémes d'enseignement permet ainsi
de pénétrer les sociftés en profondeur dans toutes les dimensions qui les cons-
tituent, et d'appréhender leur mouvement perpétuel mais non uniforme de renou-

vellement de leur identité.

—_—— :
| . 4. Emile DURKHEIM, Education et sociologie, Paris, Presses universitaires ;
8¢ France, 1966, p. 41. ) 3

5. Voir & ce sujet le concept "d'homme" chez Marx. "Sur les concepts fonda-

*'ntaux du matérialisme historique”, dans L. ALTHUSSER, Lire le Capital, Paris,
-upero, 1968, tome IT.
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Vue de cette maniére, 1'&ducation est donc essentiellement un moyen d'ana-
iyse, une sorte de révElateur, et les faits pédagogiques ne sont pas &tudiés
pour eux-mémes mais dans le but d'identifier le pouvoir social qui les fonde,
1'idéologie qu'ils v&hiculent, les savoirs qu'ils diffusent et les conséquences
qu'ils entrainent au plan de la soci&t€. C'est ainsi qu'est née la sociologie
de 1'éducation. Dans la premi8re partie de cet exposg&, nous allons Voir comment
s'est fond€e cette nouvelle branche de la science sociale et les enseignements
qu'elle a permis de tirer sur les syst&mes d'&ducation contemporains des pays
développés et sur les soci&t&s industrielles elles-mémes. Dans une seconde par-
tie, nous envisagerons les connaissances nouvelles que les &tudes de sociologie
de 1'enseignement ont permis de faire sur les sociétés d'Afrique noire, pour

terminer avec le cas particulier du Cameroun septentrional.

LA SOCIOLOGIE DE L'EDUCATION
DANS LES PAYS INDUSTRIELS

Cette discipline de la sociologie est aussi vieille que la sociologie elle-
méme, mais elle ne s'est rZellement développée que dans les toutes derniBres an-
nées. Marx décrivait déj& 1'€ducation en vigueur 4 son &poque comme un systdme
visant & entretenir une certaine division sociale du travail, par-deld la divi-
sion technique, et profitant & la classe dominante. En t&moignent ces deux ci-
tations: "Et votre &ducation 4 vous, n'est-elle pas, elle aussi, détermine par
la sociét&? N'est-elle pas 1'oeuvre des conditions sociales dans lesquelles
vous pratiquez 1'&ducation, la cons&quence de 1'intervention directe ou indirec-

te de la société au moyen de 1'8cole, etc.®™

"Un certain rabougrissement du corps et de 1'esprit est insé&parable de la
division du travail dans la soci&t&’." I1 faut cependant noter que Marx ne ren-
dait compte d ce propos que d'intuitions sociologiques qu'il n'a jamais réelle-
ment exploitBes. Ce n'est que bien plus tard, avec Durkheim, que le caractére
social de 1'é@ducation a €té véritablement &établi, et toutes les recherches ac-

tuelles ont pour base de référence les analyses durkheimiennes.

6. Le manifeste communiste, p. 178, dans Karl MARX, Oeuvres, tome I, Biblio~
théque de la Pléiade.

7. Le Capital, livre I, p. 906.
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L'apport de Durkheim peut &tre ramené Z trois €l€ments principaux:

- La mise en &vidence du caractére de nécessité sociale de 1'&ducation, qui com-
porte un double aspect. Tout d'abord, aucune sociét& ne peut y &chapper si elle
veut continuer 3 8tre: "L'éducation est avant tout le moyen par lequel la socié-
té renouvelle perpStuellement les conditions de sa propre existence®." Ensuite,
et par conséquent, cette nécessité s'impose aux individus qui font partie de la
société, et c'est 13 que s'exerce en premier lieu la coercition sociale: ''Chaque
société, 3 un moment déterminé de son développement, a un systéme d'8ducation qui
stimpose aux individus d'une maniZre généralement irrésistible?.” Et 1'on sait

que chez Durkheim un des critéres de 1l'’existence du fait social est 1l'action de
coercition qu'il exerce.

-~ La mise en &vidence du caract@re fonctionnel de 1'&ducation; sa fonction fon-
damentale est d'int&gration sociale, fonction qu'elle assume en entretenant dans
la soci&t€ un certain degrf nécessaire d'homogénéité et de diversité: "L'éduca-
tion perpftue et renforecs cette homogénéité en fixant d'avance dans 1'Zme de
1'enfant les similitudes essentielles que Téclame la vie collectivel®.™ Clest 1e
rOle de socialisation. Toutefois, cette homogén&ité ne peut aller sans un cer-
tain degrd de diversit&, car, sans elle, toute coopration dans la vie sociale
serait impossible: "L'éducation assure la persistance de cette diversité néces-
saire en se diversifiant elle-méme et en se spécialisantl®.™ Clest le r6le de
différenciation sociale. Ainsi, toute soci&té doit, pour exister, former un en-

semble coopératif bien intégré. C'est 3 1'éducation qu'est dévolue cette tiche.

- La mise en &vidence du caractere dépendant de 1'8ducation. L'éducation &tant
une €manation de la soci&té&, elle dépend €troitement de la nature de celle-ci:
"On ne peut faire qu'une soci&t& ait, & un moment donng, un autre systéme d'&du-
cation que celui qui est impliqué dans sa structure!®." L'Bducation Btant ume
institution socizle, c'est-3-dire "un ensemble de pratiques, de manidres de fai-
re, de coutumes qui constituent des faits parfaitement définis et qui ont la mé-

me réalité que les autres faits sociaux?®", elle dépend de la nature des autres

8. Education et sociologie, p. 91.
9. Ibid., p. 35.
- 10. Ibid., pp. 40 et 62.
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institutions: "Lorsqu'on 8tudie historiquement la mani8re dont se sont formés

et développés les systimes d'éducation, on s’apergoit qu'ils dépendent de la re-
ligion, de l'organisation politique, du degré de développement des sciences, de
1'8tat de 1'industrie, etc.l!." En résumé, tout systdme d'éducation est dépen-
dant de 1'histoire et de la structure de la sociétg & laquelle il ressortit. On
peut voir aussi, & travers tout cela, que la conception que Durkheim se faisait
de 1'éducation dépendait &troitement de la conception qu'il se faisait d= la so-
cigté.

A la suite de Durkheim, Marcel Mauss ne s'est pas préoccup& spécialement de
1'éducation, mais ses ré&flexions de sociologie géndrale et ses suggestions pour
orienter la recherche vers des voies jusque-18 inexplor8es ont fzit faire de
grands progrés & la science sociale. Dans le domaine qui nous intéresse, il a
beaucoup insist€ sur la subordination du psychologique, et sur le fait que 1'&du-
cation des enfants porte la marque des structures sociales jusque dans le détail
des conduites et des coutumes. Il a par ailleurs mis en lumi&re la nature de tou-
te culture comme un ensemble de syst&mes symboliques parmi lesquels 1'Education
est le systéme des m&diations entre les générations, introduisant aux autres sys-
t8mes que sont le langage, les rapports Bconomiques, la religion, les rapports
de parentg, etc. Ces différents systZmes entretiennent des rapports entre eux
qui dépendent de leurs conditions propres de fonctionnement, chazcun ayant son
rythme particulier d'é€volution, d'oli 1'existence de différentes sortes ZJe déca-
lages.

Malgré la forte impulsion de ces ancétres illustres, la sociologie de 1'&-
ducation n'a réellement pris son essor que dans les dix derni&res années'?, es-
sor qui a colncidé avec la crise mondiale de 1'8ducation. En effet, dans le
Traité de sociologie, publi€ en 1958 sous la direction de G. Gurvitch, si 1l'on
trouve des Etudes telles gue la sociologie de 1'“art", de la “musique", de 1a

"littérature”, du "droit”, de la "comnaissance', on ne trouve pas de chapitre

11. Education et sociologie, p. 36.

12. Mention spéciale doit cependant &tre faite de E. GOBLOT et son ouvrage,
La barriére et le niveau, paru & la librairie Félix Alcan en 1925.
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sur la sociologie de 1l‘@ducation. Les ann8es soixante au contraire ont vu subi-
tement paraitre de tr8s nombreux travaux émanant principalement des pays indus-
triels. D'une mani&re succincte, on peut faire ressortir trois traits dominants

de 1'ensemble de ces &tudes!?.

Les analyses les plus avancé€es mettent en relief le caractdre d'imposition,
de contrainte, de coercition et m8me de violence de 1l'action des systeémes d'en-
seignement. Cette violence de 1'enseignement est associe & la violence du main-

~

tien de l'ordre politique et & la domination exercée par ce dernier. En voici

quelques exemples:

"L'8ducation est un fait social. Cela signifie que les fins assignées 3 1'en-
seignement seront toujours dé€termin@es I l'ext€rieur de 1'individu par la socié-
t&; et que les moyens mis en oeuvre pour réaliser la socialisation ne seront ja-
mais hét8rogénes par rapport 3 ceux que la socidtd utilise plus tard pour mainte-
nir les adultes dans le droit fil de ses normes — 3 savoir le systdme des con-

traintes morales, furidiguse et nolicidres*." (C'est nous qui soulignons.
r 7 = q g

- "On comprend que le terme de violence symbolique (...) se soit imposé pour

-

signifier 1'unit& théorique de tzutes les actions caractBrisBes par le double
arbitraire de 1'imposition symbolique, en m8me temps que l'appartenance de cette
théorie générale des actions de violenze symbolique (qu’eslles soient exercées

par le guérisseur, le sorcier, le prétre, le proph8te, le propagandiste, le pro-

fesseur, le psychiatre ou le psychanalyste) 3 une théorie générale de la violence

13. Ce sont des études qui portent essentiellement sur les systémes d'ensei-
gnement, c'est-d-dire sur la forme la plus &labor&e et formalisée de 1l'8ducation
dans les socidt&s modernes. Il est difficile de dissocier les influences particu-
ligres de 1l'éducation familiale et de 1'école, dans la mesure oll, au niveau de la
sociBté@ globale, il n'y a pas de hiatus entre la famille et 1'&cole en tant qu'ils
resgortissent 3 un systéme homogéne de contrainte de socialisation. C'est pour-
quoi nous utilisons le terme gén&ral de sociologie de 1'8ducation pour parler des
sociétés modernes. Il n'en va pas de mEme en Afrique noire, ol ce hiatus est pa-—
tent. C'est pourquoi mous utiligerons @ ce propos le terme plus spécifique de so-
ciologie de l'enseignement.

14. René LOUREAU, "“La socidté institutrice", Les temps modermes, no 273,
mars 1969, p. 1649.
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18gitime, appartenance dont témoignent directement la substituabilité des diffeé-
rentes formes de violence sociale et indirectement 1'homologie entre le monopole

scolaire de la violence symbolique 1&gitime et le monopole &tatique de 1'exerci-
ce 18gitime de la violence physique'S."

- ""Si mon hypoth8se est exacte, il faut admettre que la fonction primaire de la

communication 8crite est de faciliter l'asservissement!®."

Et pour &tayer leur assertion, nos auteurs utilisent cette citation de L&vi-

Strauss:

-~

""Si 1'écriture n'a pas suffi 3 consolider les connaissances, elle &tait peut-
gtre indispensable pour affermir les dominations. Regardons plus pr8s de
nous: 1'action systématique des Etats europ€ens en faveur de 1'instruction
obligatoire, qui se développa au cours du XIXe sidcle, va de pair avec.l'ex-
tension du service militaire et la prol&tarisztion, la lutte contre 1'anal-
phabétisme se confond ainsi avec le renforcement du contrdle des citoyens
par le Pouvoir. Car il faut que tous sachent lire pour gue ce dernier puis-
se dire: nul n'est cens@ ignorer la loi." (Zrisves trerigues, Paris, Plon,
1962, p. 266.)

Cette violence apparemment uniforme et Zmznzns de lz scci&té globale
s'exerce en fait au profit de certains groupes privil8gifs d= la soci&té. ('est
le deuxidme trait. Cette contrainte sociale qui s'sxprime 3 travers les syst&mes
d'éducation a pour finalit& objective 1l'entretien des inégalités sociales et le
maintien d'une certaine €lite qui monopolise les postes les plus prestigieux
sur les plans politique, &conomique et culturel. Cette violence est en réalité
modulée selon la classe d'appartenance des enfants sur lesquels elle agit: plus
1'on s'éloigne de 1'€lite, plus la coercition est forte, car il existe au sein
de chaque socifté une culture dominante transmise par 1'école, et les enfants de
classes défavorisées, en passant par celle-ci, doivent subir 3 la fois encultura-
tion et acculturation. La plupart des auteurs soulignent que 1'école est le pro-
duit d'une certaine structure sociale et en m@me temps 1'instrument de la pré&ser-

vation de celle-ci. Ce qui frappe le plus, c'est en quelque sorte le caractére

15. P. BOURDIEU et J.-C. PASSERON, La reproduction. Eléments pour wne théo-
rie du systéme d'emseignement, Paris, Ed. de Minuit, 1970, p. 11.

16. F. OURY et A. VASQUEZ, "Probl2mes de 1l'8ducation dans les pays du Tiers-
Monde", Les temps modernes. no 264, mai-juin 1968. p. 1962.

17. C'est ainsi du moins que l'envisageait Durkheim.

Soc

d'i
coe

voi

SCé
pré
au
il
qu
das
de
1t
le

qu
st



1362 =5 diffs-
yre I

I'2 .= monopole N

e Z= T'exerci-

=, 3

Primz-ra de 1la

est 1z pro-

e la z=Eser-

carzcIire

Sociologie de l'enseignement en Afrique noire 553

d'inéluctabilité de ce processus, quels que soient le type de société!® et le

coefficient d'&galitarisme dont on peut affecter 1'idéologie des hommes au pou-
voir dans ces soci&t8s. Toutes ces analyses des syst@mes d'éducation des pays

des zones tempé&rdes nous renseignent autant sur la nature particulidre des socié-
tés concernées que sur la nature profonde dé toute socift& humaine, marquée au
sceau de 1'in€galité fondamentale. Les systdmes d'@ducation des pays développés
présentent deux caract@ristiques communes: ils sont la voie obligatoire d'accds
aux statuts les plus élev8s, particuliBrement par le passage & 1l'université, et
ils s'affichent tous officiellement comme des systémes "ouverts'", c'est-i-dire
que le cursus universitaire est th€oriquement accessible & tous. Or, que ce soit
dans les pays anglo-saxons, en France ou dans les pays socialistes, un mécanisme
de s€lection sociale intervient & l'entrde de 1l'enseignement secondaire ou de
1'enseignement supérieur, qui a pour effet de dresser des barridres trés diffici-

lement franchissables par les enfants appartenant d certains groupes sociaux.

Dans les pays anglo-saxons, c'est surtout le r8le du statut socio-&conomique
qui a ét€ mis en &vidence: "The higher the occupation of the breadwinner in the
student's family, the greater his level of achievenment®." Ce statut socio-&cono-
mique est lui-méme dépendant d'un certain nombre de variables confluentes: avan-
tage des Blancs sur les Noirs, des urbasins sur les ruraux, etc. C'est le lib&ra-
lisme méme du systdme d'éducation américain qui est le facteur principal de sé&-
lection sociale et de conservation des in€galit€s. Si beaucoup de jeunes Améri-
cains accddent 3 1'université, cela ne veut pas dire que ce mouvement de mobilit#
sociale ascendante soit suffisant pour changer la structure de répartition des
statuts supérieurs et ait pour conséquence un partage &quitable de ces derniers
entre les enfants issus des différentes catégories sociales. Il y a des niveaux
trés différents dans l'enseignement sup@rieur am€ricain, et les universités les
plus valorisées sont aussi les plus chéres, et par conséquent réservées 3 1'Elite

socio-&conomique.

18. Dans la spheére des sociétés dites industrielles.

19. Peter H. ROSSI, "Social Factors in Academic Achievement: A Brief Review',
dans Education, Economy and Society, &dité par A.H. HALSEY, Jean FLOUD et
C. Arnold ANDERSON, New York, The Free Press, 1965, pp. 269-272.
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En France, les &tudes récentes de sociologie de 1'éducation ont montré 'une
série de contradictions pénibles entre les exigences morales de 1'id€ologie démo-
cratique officielle et le fonctionnement effectif du systéme d'éducation®’, De
fait, la d8mocratisation de l'enseignement est réguliére, mais extr@mement lente,
et les structures sociales n'en sont pas du tout bouleverses, mais au contraire,
reproduites. Ce mcanisme de reproduction sociale a &t& démonté@ par P. Bourdieu
et J.C. Passeron®!: 1'8cole produit un type de structure sociale identique au ty-
pe de structure sociale dont elle est le produit parce qu'elle exige des &l8ves
de se conformer i certains modéles, de sacrifier & certains rites, d'utilisei un
certain langage pour lesquels les enfants des classes supérieures sont prédispo-
sés par leur héritage socio-culturel et non en fonction de "dons' particuliers.
Cette existence d'une culture dominante 4 1'€cole entraine 1'€limination des en-
fants issus des milieux sociaux qui ne ressortissent pas 3 cette culture et donc
leur non-acc8s 3 l'université et aux statuts supérieurs qui en découlent. La sub-
tilité avec laquelle s'effectue cette €limination permet de garder les apparences
de 1'€galité de tous face & 1'€cole; en effet, cette &limination n'intervient pas
tant 3 la suite d'Echecs I différents examens®? qu'd la suite d'sbzndons volom-
taires: 1'idBologie de la culture dominante et du don s'impose avec une telle
force que les familles des milieux ruraux et ouvriers n'orientent pas volontiers
leurs enfants vers ies cycles longs en pensant qu'ils ne sont pas faits pour eux®?
Les &tudes francaises de sociologie de 1'&ducation montrent ainsi de quelle manié-
re la société globale entretient 1'identit& de sa structure en induisant en défi-
nitive i travers son systdme d'8ducation des motivations et des comportements spé-

cifiques, orientant vers une destinde de classe, plutt que des capacit@s ou des

aptitudes.

20. A. PEARSE, "Les sociologues et 1l'@ducation”, Revue intermationale de
scitences sociales, vol. XIX, no 3, 1967, p. 342.

21. Dans Ia reproduction.

22. Examens face auxquels tous les candidats sont apparemment a 8galit&, ce
qui tend 3 perpétuer le mythe de 1l'examen "juste'.

23. Cf. le sondage Sofres cité dans 1'Express, janvier 1971, no 1020: "587%
des Frangais penseat que la possibilité& de faire des &tudes dépend plus de 1'in-
telligence que du milieu social. Dans 1'ordre des facteurs de r&ussite, la con-
science professionnelle est placée en t8te (44%), puis 1l'intelligence (26%),

1'instruction (16%) et enfin le milieu social (13%)!"
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- . Des informations analogues portant sur les syst&mes d'éducation de 1'Europe

logie iEmo- ! de 1'Est nous sont fournies par une &tude récente?®. Dans ces sociétés qui ont

g
hnZ . De ' compl8tement bouleversé leurs fondements &conomiques, juridico-politiques et

lnenz zente, idéclogiques dans le but de supprimer la structure des classes sociales, au pro-

cont—zire, fitr d'une stratification beaucoup plus souple et favorisant largement les proces-

sus de mobilit& sociale, on voit se mettre en place un mécanisme de s&lection

. Bor—dieu {

b - -~ L} . - 2 . » . - 2 -
ique =@ ty- ; profitant 3 un groupe privilégié, l'intelligentsia. Le mécanisme de cette sé€lec-
es 81Zves tion a €t€ analysg par l'auteur. Il nous montre pour commencer la constitution

du monopole de l'universit& dans le modelage de la nouvelle soci&té socialiste:

d'une part, le syst&me doit inévitablement s&lectionner les meilleurs pour leur

préiispo- .

i
iculisrs. . confier les t@ches les plus qualifi€es afin d'assurer un développement optimum
on des en- et, d'autre part, le talent doit passer par la peau d'dne, et non plus s'appuyer

lre ot Zonc sur la naissance ou le capital, pour se faire valoir. Il en découle un type de

nt. Lz sub- ; stratification sociale qui est fonction de la division technique du travail: ma-

appz=snces nueis Couvriers, paysans) et non-manuels (tmtelligentsia). Malgré tous les ef-
eTviz—- pas g forzs des dirigeants politiques pour ouvrir l'acc8s & la strate la plus Elevé

As volan- d'ume manidre Egzle pour tous les milieux, et donc en favorisant en particulier
e 27 a . 1'extrée 3 1'université des enfants des travailleurs manuels, un processus s'exer-
volozziers cant au profit des enfants de 1'inZelligentsia (largement surreprésent3s 3 1'uni-
L s po— eux?d. ' versitd) s'est instauré dans les pays socialistes. L3 comme dans les pays "'capi-

talistes", i'la neutralité formelle des procédures dissimule le jeu réel de la va-

25y

£i- rizble sociale®”'", Cette s&lection opérant au détriment des '"manuels" est le pro-

nt ern 48
-temenzs spé- duit de la conjonction de deux ph&noménes: d'une part, des différences dans les
aspirations sociales en fonction du milieu d'origine, qui traduisent des diffé-

26y et

tés cz des
rences dans "la rationalité &conomique de la prise de conscience du temps
qui influent en dernier lieu sur "la décision ou non de se porter candidat 3

1'8cole supBrieure' et, d'autre part, ''cette tendance du systéme universitaire

- ke > - Py . . - - -~ . .
mais Iz d choisir les sujets les mieux préparés 3 recevoir son enseignement®”".

24, J. MARKIEWICZ-LAGNEAYU, Education, égalité et socialisme, Paris, Anthro-
pos, 1969, 172p.

1020: "58% 25. Ibid., p. 144.
~'in- 26. Ibid., p. 142.

2, la zon-

toee: 27. Ibid., p. 113.
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Cette notation nous introduit au dernier des traits dominants des récentes
8tudes de sociologie de 1'&ducation dans les pays industriels: la mise en relinf
du décalage qui se développe entre l'institution scolaire et le reste de la so-
cig&t@, décalage qui débouche sur une crise actuelle de 1'€ducation. Ce décalage
tient & deux séries de raisons. La premidre repose sur le caractdre rigide de
1'institution scolaire et sur la tendance particuliére des systémes &ducatifs 3
"1'autonomisation". Pour le comprendre, il faut replacer ces systdmes dans leur
dimension historique et les resituer par rapport 3 la fonction fondamentale
qu'ils remplissent dans toute soci&té. La fonction primitive de 1'&ducation
étant de conservation sociale et de renouvellement des conditions d'existence
de la soci&té par la transmission d'un corps de valeurs &prouvées, la logique
propre de fonctionnement des syst&mes &ducatifs a pour conséquence une accentua-
tion de ce conservatisme et de la volont& d'intangibilit& des normes transmises.
Les individus chargés d'assurer la bonne marche du syst8me se sentent investis
d'une mission sacr&e en tant que dépositaire des valeurs de la société et tem-

dent tout naturellement au mison&isme®8.

ticulier est marquée par une accélération continue du progrds technique. Elle a
pour conséquence um rythme extr@mement rzpide d'Svolution des rapports sociaux
dli & 1'industrialisation et 3 1'urbanisation. Ces changements rapides dans 1z

~ -

rapports 1i8s au travail et & la ré€sidence en appellent d'autres dans les autrw
secteurs de la vie sociale et provoquent en particulier toute une série de pr--
sions sur le syst&me d'€ducation qui, en comparaison, n'&volue pas. C'est la
crise, aggravée par 1'explosion des effectifs et 1a mise en question de 1'éth:i-
que scolaire, maintenant assimil@e 3 une &thique de classe.

i -

de -

Une institution qui s’exerce avec violence, qui sert @ 1'entretien des
galités sociales et qui se refuse au changement de manidre rigide malgré son
séquilibre d'avec le reste de la socit ne peut 8tre Temise en question que

s . . . ] \:.}_4
d'une manilre violente et globale qui retentisse sur toute la soci&t&. Tout <¢

28. Viviane ISAMBERT-JAMATIL. "Larigiditéd'uneinstitupion:structure El-ba
laire et syst2mes de valeurs", Revue frangaise de sociologie, vol. VII,no 3.

1966, pp. 306-324.

roas
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1
Entes {, nous raméne & la premidre définition sociologique que Durkheim donnait de 1'&du-
felZ=" : cation: "Un ensemble de pratiques et d'institutions qui se sont organisées len-
[ SC— tement au cours du temps, qui sont solidaires de toutes les autres institutions
lags ! sociales et qui les expriment, qui, par conséquent, ne peuvent pas plus 8tre
e d= : changées I volonté que la structure méme de la socidtd?®." la pratique sociale
i fs 2 i (mai 1968 & Paris, &meutes de Berkeley, etc.) a confirmé la théorie sociologique.
leu= §
i ‘ SOCIOLOGIE DE L'ENSEIGNEMENT
& EN AFRIQUE NOIRE
hce . :
; Dans le prolongement des &tudes sur les socit&s industrielles, plusieurs
::iL:_ ’ recherches ont &t& entreprises dans la derni8re décennie sur les syst&mes d'en-
hlses. ; seignement en Afrique noire (en particulier Sénégal, Céte-d'Ivoire, Ghana, Came-
is roun). En tirant les legons des unes et des autres, le point de liaison Eétant
i - : constitué par le fait que les systémes d'enseignement d'une grande partie de
~en } 1'Afrique noire ne sont gudre que des systémes europ€ens exportés, on peut &la-
; borer une mEthode nouvelle d'approche des dynamismes des sociét&s africaines.
enTox ' En effet, dans ces rigions ol des sociftés globales sont en contact et en Trap-
1 pa-- _ ports de force, oli la colonisation se prolonge dans un certain type de domina-
lle = tion, et ol s'affrontent tradition et modernité, la sociologie de 1'enseignement
faux permet tout 3 la fois de garder un fil directeur dans 1'analyse d'ensembles enco-
5 L= : Te non structurés, et donc difficiles 3 appréhender, et d'identifier 2 la base
putTes D la nature, les ressorts et les tendances des changements sociaux en cours.
pres- '
la Les systémes d'enseignement actuellement en vigueur en Afrique noire présen-
i - tent la caractéristique commune d'8tre non pas le fruit d'une longue &volution
nationale, mais le résultat d'une transplantation pure et simple des systémes
» des ex-métropoles®?. La sociologie de 1'enseignement en Afrique noire devra
s ind- _ donc tenir compte de ces deux domnées essentielles: d'une part, les relations
on £2- qu'entretiennent 1'école avec sa soci8t& d'origine, c’est-i-dire la métropole,
e d'autre part, les relations qu'elle entretient avec les sociét&s sur lesquelles
t celz elle intervient, c'est-Z-dire la multitude des soci&tés traditionnelles qui ont
subi le joug colonial.
sco—
3, 29. Cf. Education et sociologie, p. 35.
30. Hormis la Guinée et le Mali.
)
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Le phénoméne colonial peut &tre caract@ris€ par la démarche de socités
globales expansionnistes qui se sont export@es dans le but d'absorber d'autres

soci8tés, but voilé sous les termes nobles de ”civiliseral”,

"d’&duquer”, etc.
Dans cette perspective, 1'introduction de 1'école en Afrique par le colonisa-
teur n'est pas i séparer de 1'introduction conjointe de 1'&conomie de marché,
de la religion chrétienne et de 1'Etat moderne dont 1'école &tait parfaitement
dépendante. On peut dire ainzi que l'enseignement n'a &t& que 1'un des instru-
ments de la pénétration coloniale, au service de la domination politique, de
1'exploitation E&conomique et du pros&lytisme religieux. Il faut ajouter que
cette pénétration a &té violente, et que les marchands, les missionnaires, les
administrateurs et les instituteurs furent toujours précédés, accompagnés ou
suivis par les soldats. On voit ainsi le double caractire de violence de 1'&co-
le en Afrique noire: le premier par 1'imposition de son existence méme, et le

second par 1'imposition de 1'arbitraire culturel qu'elle diffuse.

A 1'indépendance, on a assist® 3 la perpftuation paradoxale du systdme de
domination dont on prétendait s'affranchir, Mais le paradoxe n'était qu'appa-
rent. En effet, les nouveaux Etats ind8pendants sont des entités gfographiques
héritées du dEcoupage colonizl. Jusqu'alors leur unité politique avait tenu a
la puissance du pays coloniszteur qui réprimait s&vErement les tentatives de
désagrégation. Les nouvezux chels d'Etats africains se sont ainsi trouvds 2
t8te de pays dont 1'unité &tzit tout artificielle, et qu'il fallait, & partiv
de micro-socift8s traditionnelles trds différencides, transformer en socifti
globale au niveau d'une nation moderne. Pour ce faire, il &tait nécessaire d':I-

=

tendre 1'autorit& de chaque nouvel Etat § tout le pays, et de créser une consaiz™:
ce nationale. Les moyens dont on disposait &taient ceux dont on avait héric2 in
1'ancienne puissance coloniale, et 1'aide de celle-ci se révélait indispensible

pour les utiliser. Un autre choix &tait-il possible?

= - - P N N
Dans 1'&ventail de ces moyens de la p&nétration du pouvoir &tatique et ¢

1'instrument d'une conscience nationale, les systimes d'enseignement s50nt pris:-

16giés. En effet, 1'Gcole, expression la plus &laborde des systémes modernw-

- R . . i fant
d'éducation, exerce sa fonction essentielle non pas tant par les savolrs ¢

31L. Actuellement on emploie le terme "développer’.
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elle assure la transmission que par les normes sociales dont elle assure 1’inté-
gration coercitive. Ces normes sociales sont int@grées par 1'ordre et la con-
trainte qui organisent la transmission des savoirs. Le caractére fondamental de
1'8cole est 'mod€lisant' et disciplinaire: contrainte d'apprentissage d'un sa-
voir, d'une langue, de la vie en groupe, de 1‘'autorité (de 1'Etat...). L'école

est un apprentissage social disciplinaire.

Or si les syst8mes d'enseignement actuels en Afrique noire sont des instru-
ments privilégi&s au service des Etats indépendants, la structure de ces systd-
mes est calquée sur celle de l'ancienne métropole. L’exemple particulier de
1'Afrique noire francophone nous montre comment, sous trois aspects au moins,

le systéme d'enseignement en vigueur est un h8ritage colonial:

- Tout d'abord, on constate une homologie tr&s grande entre le systdme fran-
cais et les syst&mes appliqués en Afrique noire francophone sur le plan des cy-
cles d'enseignement, des programmes, de la pédagogie et des sanctions. En ce qui
concerne les cycles, la division en cycles primaire, secondaire (court et lohg)
et suprieur est identique. Au niveau des programmes, des variations de d&tail
portant en particulier sur 1l'histoire et la géographie n'ont pas chang€ le fond
de 1'enseignement qui reste un enseignement général (surtout dans le primaire),
szns lien t2el avec le milieu ambiant. La p8dsgogie a &galement peu varis, ne
requérant toujours qu'une participation passive des 8l23ves. L'organisation des
sanctions est restfe la méme: discipline quasi militaire, classements hidrarchi-
ques en fonction des notes, sysi@me des examens par lesguels tout le monde doit
passer pour avoir une existence scolaire. Une &valuation du syst8me francais a
8té faite récemment par des experts de 1'0.C.D.E.?? C(ette &valuation peut Btre,
de manig&re encore plus caricaturale, appliquée 3 1'Afrique francophone: outre
l'importance accord€e au talent litté€raire et & 1'abstraction — caract8ristique
commune des systémes européens — le syst&me frangais met 1'accent sur la recher-
che de 1'&galit&. Mais, disent les rapporteurs, '"la recherche de 1'&galité a
pgis en France un caractére surtout 18gal et juridique. Tous les citoyens de-

vaient subir les mBmes examens, les concours devaient &tre normalisés...

—_—

32. Cf. Le Monde du 20 madi 1970.
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Le souci de 1'€galité appliqué 3 1'enseignement a &t& I 1'origine dfun esprit de
compétition tr&s développé, d'un respect pour les rangs et les grades, et du rd-
le déterminant joué par les examens. Il a favorisé 1'éclosion d'un type d'ensei-
gnement visant au saveir encyclopédique. L'enseignement frangais a &t& probable-
ment celul qui attendait des &l8ves qu'ils acquiBrent, d&s leur plus jeune 3ge,
la plus grande quantité de connaissances..." En Afrique cela se traduit par une
course effrénée aux examens (CEPE, BEPC), et une tr8s grande proportion d'aban-
dons, de redoublements et d'échecs. L'échec & un examen est plus grave en Afri-
que qu'en France, car c'est un &chec sociologique: on ne peut revenir i son mi-
lieu d'origine, parce qu'on est compl&tement déculturé, on a perdu toute motiva-
tion pour le travail de la terre, occupation infériorisante, et on ne peut, sans
dipl8me, s'intégrer au secteur moderne. On entre alors dans ie purgatoire socilo-

€conomique des chdmeurs urbains.

- On constate une homologie supplémentaire, celle des valeurs transmises, ce
qui a pour consé&quence de faire exercer 2 l'enseignement en Afrique francophone
quelques-unes des fonctions qu'il remplit en France. La tendance frangaise, qui
consiste & vzloriser les "humanit@s" dans les études, tendance qui manifeste d&-
j3 un certain dé€calage d'avec les besoins réels de la société industrielle, se
traduit en Afrique non seulement par une dévalorisation des cycles courts au pra-
fit des cycles longs?®?®, mzis encore par la prééminence du classique sur le moder-
ne ou le technique alors que la n€cessité de 1'extension de ces derniers est en~
core plus grande qu'’en France, €tant donné les besoins du développement. Une &tu-
de effectue en Cdte-d'Ivoire a abouti aux conclusions suivantes:

"Tout d'abord, les sections les plus valorisées de l'ordre d'enseignement le
plus haut placé dans la hiérarchie des &coles (sections classiques des ly-
cBes) tendent 3 recruter leurs &l&ves au sein des milieux &conomiquement et
socialement les plus favorisés, ici au sein des milieux dont les contacts
avec la culture europ€enne ont &té les plus anciens et les plus intenses.
Deuxiémement, la population classique tend 3 mieux réussir scolairement que
la population moderne. Enfin et en dernier lieu, aux différences relatives
d leur origine sociale, aux différences relatives § leur niveau d'adaptation
académique s'ajoutent les diff&rences relatives 3 leur niveau d'aspiration

-

33. Ce qui est tout 3 fait normal, &tant donné que le niveau d'instruction
d'un individu, qu'il soit S&négalais, Ivoirien ou Camerounais, est le d&terminant
essentiel de son statut socio—-&conomique dans la nation.
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professionnelle. En Afrique comme en France, 1'€lite cherche i se perpétuer.
En ce sens, les syst3mes d'enseignement dans les deux pays remplissent des
fonctions analogues?®. v
- Enfin, on peut voir un dernier aspect de l'enseignement en Afrique noire fran-
cophone qui le qualifie d'h&ritzge colonial. L'enseignement colonial avait pour
but 4 1'origine de former un nocdre limit& d'él8ves en fonction des besoins par-

ticuliers d'emplois du syst&me colonial: employés de bureau, interprétes, fonc-

tionnaires, infirmiers, etc. ('Etait des emplois du secteur tertiaire. L'€lite

des Blancs travaillant dans 1'administration. les premiers Africains scolarisés
ayant acc&dé 3 des emplois administratifs et ainsi particip& au prestige de 1'&-
lite blanche, il se produisit dans la perception sociale des populations une as-
similation entre scolarisation/emploi de bureau/russite sociale et statut pres-
tigieux. Ainsi toute aspiration i 1'&volution moderniste s'est confondue avec
l'aspiration au travail bureaucratique. Si cette logique du systéme d'enseigne-
ment &tait fonctiomnelle au temps de la colonisation, elle devint parfaitement
dysfonctionnelle dans le systéme postcolonialas, quand s'est développée la sco-
larisation de masse. La valorisation extréme de la fonction publique dans les
Etats africains indfpendants, souvent dfnoncfe, se trouve relife 3 la valorisa-
tion des diplSmes em tant qu'h&ritage colonial. Le seul secteur de promotion

sociale effective est le secteur public administratif, le plus gros fournisseur

d’emplois dOment hi&rarchisZs en fonction des niveaux d'imstruction, et le seac-
teur privé commercial et industriel est extr@mement ré&duit: les pays développés
veulent limiter le r8le Economique de leurs anciennes possessions 3 celui de
fournisseurs de mati&res premiéres. Il y a dans les populations africaines les
plus marquées par le contact avec 1'Occident une tr&s forte demande d'é&ducation.
Ce désir de 1'Elévation du niveau socio-&conomique exerce une forte pression sur
les gouvernements qui se voient contraints d'accroitre le secteur administratif

jusqu'd 1'hypertrophie.

34, R. CLIGNET et P. FOSTER, "La pré&minence de 1l'enseignement classique
en C8te-d'Ivoire. Un exemple d“assimilation", Revue francaise de sociologie,
vol. VII, 1966, p. 46.

35, Voir & ce sujet: P. BUGON, "Intégration de 1'enseignement africain au
développement", Tiers-Monde, tome XI, no 41, janvier-mars 1970, pp. 17-46.
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Malgré cette homologie de structures et de fonctions entre le systdme de
1'ex-métropole et les systémes d'enseignement de 1'Afrique noire francophone,
homologie 4 fondement historique et sociologique, il y a des différences trés
importantes 3 noter. Elles sont dues au fait, &vident, que les systZmes d'en-
seignement en Afrique noire s'exercent sur des structures sociales totalement
différentes des structures européennes. Les deux diff€rences principales sont

pour nous les suivactes:

- La premigre tient au double décalage des syst8mes d'enseignement en Afrique
noire. Bien qu'ils soient trop conservateurs et marqués par le passé colonial
pour le type de modernité auquel les jeunes Etats aspirent, ce qui a pour con-
séquence de former des cadres inadapt®s aux besoins du développement, ils sont
cependant trés "modernes' par rapport aux sociftgs traditionnelles sur lesquel-
les ils interviennent et ol opérent des processus relativement rigides de stra-
tification sociale, ce qui a pour conséquence d'entrainer une trés grande mobi-
1ité sociale. Ces sociétés traditionnelles disposent pour la plupart -(celles
qui sont sans &critures) de systémes informels d’&ducation, et les deux fonc-
tions de bass de ceux-ci, les fonctions d'homogéng€isation et de diff€renciation,
s'exercent toujours de manire relativement harmonieuse pour 1'&quilibre de la

socifté. I1 n'en o3t plus de m8me quand s'introduisent des modZles formels d'é-

é.
ducation comme ceux de 1'Ecole. Floud et Halsey situent ce prohléme d'une ma-

"Un nouvel ensemble de problémes purement sociologiques est ¢réé aussitdt
que les t2ches &ducatives sont remplies par des agents spfcialis&s, parce
que lz possibilit€ intervient alors que ceux-ci peuvent se comporter com-
me des variables relativement ind&pendantes du systéme social, promouvant
ou retardant le changement et produisant des cons@quences inattendues aus-
si bien qu'attendues, et dysfonctionnelles aussi bien que fonctionnelles®5."

I1 ne fait pas de doute que ces conséquences ont &té dysfonctionnelles pour beau-
coup de sociétés en Afrique noire:

"L'&ducation occidentale 8tait dysfonctionnelle pour les structures sociales
traditionnelles et les systémes de diff@renciation du statut, dans une gran-
de mesure indépendants de ce qu'enseignaient les &coles, puisque 1'&ducation
formelle constituait une nouvelle dimension de la structure sociale®”.n

36. "The Sociology of Education", Current Sociology, vol. VIL, mo 3, Londres,

Basil Blackwell, 1958, p. 168.

37. P. FOSTER, Education and Social Change in Ghana, Londres, Routledge &
Kegan Paul, 1965, p. 7.
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En effet, 1'Ecole est le moteur de nouveaux processus de stratification
sociale. Les systémes d'enseignement transplantés ont favorisé '"la naissance
de nouvelles conceptions du statut social, bas€ non plus sur la naissance mais
sur la formation acquise, la place tenue dans la hi8rarchie professionnelle,

381 Ces nouvelles conceptions du statut social, jointes i la

le niveau de vie
scolarisation de masse instaurée § 1'Ind&pendance, ont entrainé tout naturel-
lement une mobilit& sociale beaucoup plus importante qu'en Europe, ol la sco-
larisation est beaucoup plus ancienne et oii 1'école joue maintenant un rdle

trés conservateur.

Les systémes d'enseignement en Afrique sont ainsi tr&s ouverts et possé-
dent un recrutement démocratique quant & 1'origine socio-professionnelle des
g18ves. Prenons 1l'exemple du Sén&gal. La population des €l8ves de sixigme de
ce pays possdde les caractéristiques suivantes, compar@es avec celles de la

population totale du pays?®.

Population Population .
du SBnégal des siximes Indice
PROFESSIONS % g
(1) (Im) (11/1)
Agriculteurs 72 32 0,4
Non-cadres 26 51 2,0
Cadres 2 17 7,5

38. V. CAMPION-VINCENT, "Systéme d'enseignement et mobilit& sociale au
Senégal”, dans Sociologie des mutations (publié sous la direction de G. Ba—
landier), Paris, Anthropos, 1970, p. 437.

39. Ikid., p. 442.
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On constate é&videmment une surrepr€sentation des enfants issus de fa-
milles de cadres (indice: 7,5) et une sous-représentation des 8léves d'origi-
ne agricole (0,4). Cependant, les cadres ne représentent que 17% de la popu-
lation scolaire, les non-cadres 51% et les agriculteurs 32%. On peut donc di-
re que le systéme d'enseignement est relativement ouvert i toutes les strates
socio-professionnelles.

Le degré d'urbanisation du lieu de r€sidence des parents manifests une

ouverture identique®’:

TABLEAU 2

Population Population Indic

DEGRE du Sénégal des sixiémes narce
D'URBANISATION % %

- &9 (11} (I1/1)
Rural 63 22 0,31
Semi-urbain 16 28 1,77
Urbain 10 24 2,28
Capitale 11 25 2,34

Cette ouverture est confirmée par un autre critére, celui du niveau i'ins-

truction des parents®?:

TABLEAU 3

NIVEAU D'INSTRUCTION
DES PARENTS D'ELEVES DES SIXIEMES

Non scolarisés 56 %
Education primaire 25 %
Education secondaire 13 %
Education sup@rieure 5%

40. CAMPION-VINCENT, "SystZme d'enseignement et mobilité sociale au SEns-
gal", op. cit., p. 441 et p. 448,
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Les classes de sixi&me du S&négal sont ainsi peuples & 56% d'éléves dont

H’
Y
]
s

g1~ A Tes parents n'ont suivi aucun enseignement. Etant dommnd le faible taux de scola-
pu- i risation générale du pays (11% de la population des hommes #gés de plus de dix
ans savent lire et &crire le frangals, la langue d'enseignement), et le taux en-
: core plus faible de scolarisation secondaire, on constate donc que 1'enseignement
est un instrument effectif de mobilit€ sociale en pénétrant largement dans les

une ‘ milieux encore nea scolarisés.

' Cependant, tous ces tableaux peuvent &tre interprétés dans un autre sens,
celui de 1'existence de m&canismes d'autosélection analogues & ceux qui jouent
en Occident, 3 savoir que les enfants dont les parents ont &té 4 1'école, tra-
vaillent dans le secteur moderne de 1'&conomie et résident dans les aggloméra-

tions urbaines ont de plus grandes chances d'accéder 4 1'enseignement secondai-

e e -

re. On pourrait donc dire que ces interprétations sont dans une certaine mesu-

~

Te contradictoires, puisqu'elles concluent, d'une part, 4 une ouverture certai-

e

ne du systéme d'enseignement et, d'autre part, 3 l'existence de mécanisme d'au-
tosélection des milieux privil&gi€s. Il semble en fait qu'il faille utiliser
des variables sociales autres que la cat@gorie socio-professionnelle, le degré

d'urbanisation ou le niveau d'instruction des parents pour comprendre ces phé&-

B et e

noménes sn zpparence sntinomiques, car ces varisbles sont associfes 3 une varia-
13 -~ - - P - - -
ins- ' ble plus fondamentale, qui fait référence 2 une structuration sociale de type

traditionnel, 1'ethnie.

Ca o i,

-~

P - C'est 4 ce niveau que 1'on peut situer la deuxigme grande différence entre
les systémes d'enseignement europBens et les systémes d'enseignement africains:
ces derniers fonctionnent en référence non pas 3 des inégalit@s de classes so-
ciales, mais 3 des différences de groupes ethniques. Continuons avec 1'exemple
du Sénggal, en comparant maintenant la population totale et la population des

! sixidmes en fonction des ethnies*!:

Sné- 41. CAMPION-VINCENT, op. cit., p. 442.
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TABLEAU 4
G Senfgal des sixisnes ndice
ETHNIES Mt B
% o
(0 (I1) (I1/1)
Wolof 37 52 1,40
Agtfes e?hnles 60 41 0,67
sénégalaises
Africaln§ non 1 2 2,11
sénégalais
Non-Africains 2 6 2,90

-

Ce tableau nous montre que les Wolof rassemblent 3 eux seuls plus d'é&l8ves
que l'ensemble de toutes les autres ethnies du S€négal, alors que la population
totale de ces dernisres est presque deux fois plus importante. De plus, en rap-
port avec les trois variables &voquées plus haut, les Wolof montrent &galement
qu'ils sont, dans 1'ensemble, plus urbanis8s (88% de non-ruraux), qu'ils ont un
niveau d'instruction plus 8levé (45% de scolaris€s) et qu'ils travaillent davan-
tage dans le secieur moderne de 1'8conomie (56%) que les autres ethnies (42% de

ruraux, 72% sans imstruction et 65% travaiilant dans le secteur traditionnel).

On voit donc que les variables utilis€es pour analyser les socidtés euro-
péennes, telles que celles d'urbanisation, de nivesu d'instruction, de catdgorie
socio-professiomnelle, et qui dans ces soci&tés permettent des interprétations
globales par leur association dans une variable plus générale que sont les clas-
ses sociales, ne permettent dans les soci&tés africaines des interprétations
d'ensemble que si elles sont associfes dans la variable ethnique. C'est du moins

%2 Mais il y a d'au-

ce que 1'on peut conclure i partir de 1l'exemple s8négalais
tres exemples. Ainsi le groupe des Agni de Cdte-d'Ivoire a une représentation

dans 1’enseignement secondaire trois fois sup8rieure d son pourcentage dans la

42, Ainsi, le fait de dire que le systZme d'enseignement est ouvert reste
valable. Il faut simplement ajouter que toutes las ethnies n'y adhérent pas de
maniére &gale.




e

Sociologie de l'enseignement en Afrique noire 567
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population totale’®. Il en est de méme du groupe des Merina @ Madagascar, ol il

compte 60% des effectifs de l'enseignement secondaire, alors qu’il ne représen-
te que le quart de la population totale de Madagascar'®.. Un dernier exemple,
celui du Cameroun: la région Sud-Ouest (peuplée en majorit& de Bamileke) a four-
ni en 1969 85,5% de tous les candidats au baccalaurdat du pays®®. R. Clignet,
dans une &tude sur 1l'enseignement secondaire dans 1'Afrique de 1'Cuest, aboutit
i la conclusion suivante:

", ..en Afrique, les différences ethniques dans les attitudes ne semblent pas
8tre profondément &rodées par 1'Bcole... Si les attitudes des &tudiants is-
sus d'ethnies différentes restent bien distinctes, on peut voir qu'une tel-
le diversit& est encore plus caract@ristique dans d'autres environnements
sociaux (que 1'école)... Les populations au niveau identique de participa-
tion au secteur moderne de 1'€conomie ou vivant dans un voisinage urbain
comparable sont beaucoup plus diversifiées et donc plus susceptibles de gar-
der leurs normes et leurs valeurs traditionnelles. Au moins 3 court terme
cette observation nous conduit 3 penser que le changement social ne suppri-
me pas les tensions et les clivages ethniques traditionnels. La persistance
des particularismes ethniques reste un des obstacles majeurs d surmonter par
les nations africaines dans leur processus de croissance*®."

I1 semble zinsi qu'en Afrique noire ce soit 1l'appartenance ethnique, et non
1'apparrenance I de problZmstiques classes sociales, qui détermine avant tout
les comportements vis-3d-vis du systdme d'enseignement et de manidre concomitante
i tout ce qui touche 2 la modernité. Cela tient au fait que ces groupes ethni-
ques sont des sociZt@s globales au sens gurvitchien du terme, et qu'ils réagis-
sent en tant que tels face 3 la sociét? occidentale. De méme qu'en France lz so-
ci8té globale entretient 1'identit€ de sa structure en induisant I travers son
systZme d'éducation des motivations et des comportements sp€cifiques, orientant
vers une destinfe de classe, de méme que dans les pays socialistes il existe des

différences dans les aspirations sociales en fonction du milieu d'origine, qui

43, Cf. R, CLIGNET et P. FOSTER, The Fortunate Few: A Study of Secondary
Schools and Students in the Ivory Coast, Evanston, Il1l., Northwestern Universi-
ty Press, 1966, pp. 52-79.

44. Cf. LE THANH KHOI, L'industrie de 1'enseignement, Paris, Ed. De Minuit,
1967, p. 128.

45, Yves MARGUERAT, Problémes géographiques de 1'enseignement au Cameroun,
Yaoundé, ORSTOM, 1969, pp. 58-59.

46. R. CLIGNET, "Ethnicity, Social Differentiation and Secondary Schooling
in West Africa", Cahiers d'études.africaines, val. VII,2 (26), 1967, p. 378.
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traduisent des différences dans "la rationalit& &conomique de la prise de con-
science du temps", de méme en Afrique noire il existe des motivations différen-
tes en fonction de 1'ethnie d'origine. Etant donné que les incitations & la mo-
dernit® et au changement social provienment de 1'extérieur, d'une socidté &tran-
gére (européenne), ce n'est pas en tant qu'agriculteur, artisan ou personnalité
religieuse que 1l'on va réagir, mais en tant qu'Agni, Merina ou Bamileke, quelle
que soit lz place que l'on occupe dans ces soci€t€s. La pénétration par une
soci8t® globale Etrangdre appelle une réaction globale de la société globale
pénétrée. C'est & ce niveau que se situe l'affrontement de la traditiom et de
la modernit&, et c'est 4 ce niveau qu'il faut situer le probldme des dynamismes

sociaux en Afrique noire, sans préjuger des structurations sociales ultérieures.

Mais comment interpréter ces différences dans les comportements des groupes
ethniques? Comment identifier les tendances de ces mouvements actuels? Nous
pensons que l'on peut progresser dans cette voie par 1'&tude spécifique des rap-
ports au systéme d'enseignement, point d'articulation essentiel de la production
{ou de 1la reproduction) des structures sociales. Ces rapports sont fonction de
conditions historiques et culturelles, des conditions de mise en relation des so-
ci&tés europfenne et africaine. C'est ce que nous allons essayer de montrer i

partir des problémes du Cameroun septentrional.

SOCIOLOGIE DE L ENSEIGNEMENT
AU CAMEROUN SEPTENTRIONAL

La région du Cameroun septentrional, comparativement au reste du pays, pré-
sente une situation remarquable vis-d-vis du systéme d’enseignement. Non seule-
ment on y constate un retard considérable sur le plan de la scolarisation, mais

.

encore ce retard se double de tres fortes inégalités # l'inté€rieur méme de cette

région. inEgalit&s de scolarisation des différentes ethnies.
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ton- , Voici quelques chiffres portant sur l'enseignement primaire en 1969:
Eren-
TABLEAU 5
b mo-
Etran- . .
, Population Population .
p1it8 Y totale scolaire Indice
§ REGIONS . .
ielle ; ¢ °
3
Lo f (€8] (Imn (I1/1)
e > ”
: Centre-Sud (Yaoundé) 25,3 38,1 1,4
de g
i Nord 36,4 11,2 0,3
.smes :
‘ Quest 19,2 24,6 1,2
bures. @ .
] Littoral (Douala) 12,8 19,2 1,5
oupes : Est 5,8 6,9 1,0
us ;
rap- |
1
ction ! e s - = :
: Ce tableau nous montre une région Nord largement sous-représentée dans 1'en-
n de : . .. . = 2 .
, seignement primaire (indice 0,3} azlors que d'autres régions comne le Littoral
es so- - o - . = = -
(indice 1,5) manifestent wume trés large sixrreprésentation.
T & .
i Ce retard scolaire global de 1a rZgicn Nord trouve son explication dans le
fait que la péndtration occidenmtszie s'y est sifsctufe bezucoup plus tardivement
» que dans le sud du pays, et qu'elle n'a j=zm2is pu &tre trés profonde. En effet,
c'est d8s 1472 que les Portugais zvaient dicouvert 1'embouchure du Wouri et le
site qui verra plus tard s'élever la ville de Douala, alors que la conquéte du
Nord-Cameroun par les Allemands ne se termina qu'en 1902. Jusqu'd 1'aube du XXe
pré- sidcle, la Tégion de la savane camerounaise avait donc vEcu une histoire propre-
eule- ment africaine, histoire dont la briévet& de la colonisation n'a pu effacer les
hais traces ni supprimer les ressorts. Les soci8t€s du Sud-Cameroun, sociétés cotie-
I:ette res et forestidres, furent longtemps en contact avec 1'Occident avant que ne dé-
butent les grandes entreprises de colomisation. C'est pour cette raison que
cette dernisre connut une pénétration relativement facile, les fondements de
son implantation, fondements essentiellement &conomiques, religieux et éduca-
tifs, &tant déj3 en partie réalis&s. La premi8re &cole du Cameroun fut ainsi

fondée en 1844 sur la cdte, 3 Bimbia, par un missionnaire protestant. Pendant

ce temps, les sociétés du Nord participaient & un univers de civilisations
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totalement différent, orienté vers toute 1'Afrique des savanes, et surtout mar-
qué par l'émergence et les soubresauts des Etats islamiques de la cuvette tcha-
dienne. Dans leur expansion, ces Etats se sont heurt&s entre eux et ont heurté
les soci&t@s animistes enviromnantes, ce qui a eu pour conséquence, 2 travers
diverses luttes, migrations et fusions, de créer de nouveaux agencements sociaux,
des zones d'influence et de domination, des courants d'acculturation et des
champs de résistance. C'est 3 partir de 13 que se sont constitules la plupart
des ethnies actuelles du Nord. Cependant, c'est la fondation de 1'empire peul
de Sokoto, en 1802, qui marquera définitivement l'histoire de cette région. Au
nom de 1'islam, les FulBe (pluriel de Pullo: Peul) sont partis en guerre contre
1'infidéle environnant et sont ainsi entrés en contact avec toutes les ethnies
du Nord. Certaines furent compl@tement domin€es, d'autTes trouvirent & la longue
un modus vivendi, d'autres enfin restd8rent toujours en rapport d'hostilité&, Ain-
si, avant l'arriv@e des Allemands, le Nord 8tait en &tat de guerre, et tous les
rapports sociaux &taient polaris8s par les FulBe. Les colonisateurs allemands
eurent beaucoup de mal & conquérir cette région, car ils se heurtérent aux ar-
nmées organisdes des 8mirs, sultans et ZaamiiBe, ainsi qufaux "palens” insoumis.
Ils figérent en leur Etat les rapports socigux traditionnels en instaurant leur
dominztion. IIs renforcérent toutefois la puissance des FulBe qui s'étaient mon-
txés plus aptes @ dialoguer avec eux que les populations animistes. Les Frangais

-

ont chang? peu de choses Z cet 8tat de fzit, 1'influence occidentzle n'a Eté€ que

superficielle pendant la colonisation, et ce sont les dymamismes ancisns, parés

e
du décor de 1'Etat moderne, qui ont ressurgi 2 1'Ind®pendance.

L'histoire de la scolarisation“’ du Csreroun septentrionmal montre que son
implantation fut extrémement difficile et que les retards de cette r2gion, cons-
tatés d&s 1'origine par les administrateurs frangals, n'ont jamais pu &tre com-
bl&s. Au contraire, alors que dans le Sud du pays tous les objectifs sont dépas-
sés, dans le Nord actuellement la progression apparente des effectifs scolaires
globaux cache une régression r8elle de la scolarisation, c'est-3-dire une dimi-
nution du nombre de nouveaux inscrits. C'est 1'augmentation du nombre de redou-

blants, jointe & un certain accroissement de la population, qui masque ce

47. Cf£. 3 ce propos motre &tude: "L'&cole et les sociétés traditionnelles
au Cameroun septentrional’, dans Cohiers ORSTOM, série Sciences humaines, vol.
VIII, no 3, 1971, pp. 295-335.




f

s
irtout mar-
rette tcha-
nt heurté

i travers
'nts sociaux,
et des

a plupart
pire peul
Egion. Au
TTE contre

s ethnies

3 la longue
1ilité. Ain-
t tous les
allemands

t aux ar-

insoumis.

irant leur

;ion, cons-
8tre com-
sont dépas-
scolaires
une dimi-

de redou-

ce

oir mpfi’zfﬁn%; v"\"‘ .

Sociologie de 1'enseignement en Afrique noire 571

phénoméne*®. Vue 3 travers les chiffres généraux de la scolarisation, on pour-

rait donc dire que la modernité dans le Nord n'est qu'un &piphénoméne, et que la
dynamique scolaire n'a pas réellement embrayé sur l'ensemble de la population.
Cependant, les choses ne sont pas aussi simples, et 1l'analyse plus compléte de

la population scolaire va nous permettre de nuancer notre assertion.

Nous avions dit que le retard du Nord par rapport au reste du pays se dou-
blait de fortes infgalités internes. En effet, la présentation de la r€gion Nord

par départements nous montre qu'il existe de grandes différences entre eux:

TABLEAU 6
Population  Population e,
DEPARTEMENTS % g,
(D (I1) (1/1)
Adamaoua 14,1 21,9 1,5
Diamaré 25,1 25,3 1,0
Mayo-Danay ’ 11,7 12,3 1,0
Bénoug 21,3 21,2 0,9
Logone et Chari 6,0 4,9 0,8
Margui-Wandala 21,8 14.2 0,6

Nous voyons que le département du Margui-Wandzla est particulilrement sous-
représenté (indice 0,6), au contraire de 1‘'Adamaoua {(1,5). Ces différences sont
encore plus nettes, quoique allant dans le méme sens, pour ce qui est de la re-
présentation des départements dans 1'enseignement secondaire. Par rapport & ume
moyenne nationale de 19 &l8&ves pour 1 000 habitants, 1'Adamaoua poss&de un taux
moyen de 1,5 pour 1 000, la Bénou& 1,2, le Diamaré 0,9, le Mayo-Danay 0,7, le

Logone et Chari 0,6, et le Margui-Wandala 0,3“9! Cependant, les départements ne

48. Cf. A. LABROUSSE, Les déperditions scolaires et leurs incidences sur le
coilt des éléves, Yaoundé, Ministére de 1'Education, de la Jeunesse et de la Cul-
ture, 1970, 38 pages (multigraphige),.

49. Y. MARGUERAT, op. cit.
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sont que des découpages administratifs (hérités de la colonisation), qui ne ren-
dent pas compte de la division du Cameroun septentrional entre diff&rents grou-

pes ethniques. En effet, ces différences départementales de scolarisation recou-
vrent en fait des différences dans la scolarisation des diverses ethnies. Bien

qu'ayant particip€ i la méme histoire pr@coloniale et coloniale, ces groupes

ethniques n'ont pas un comportement identique face & 1'enseignement moderne.

Nous avons pu avancer que le retard global du Nord en matiére d'enseigne-
ment tenait 3 deux raisons principales, d'une part, le caractdre tr&s récent de
son contact avec 1'Occident et, d'autre part, son caractére relativement super-
ficiel qui &tait lui-méme fonction de 1'histoire spécifique du Nord, marquée par
1'islam et 1'€mergence d'Etats traditionnels. C'est ce recours i 1'histoire pré-
coloniale et aux rapports soclaux particuliers qui en sont le produit, joints &
1'identit® singulidre des structures sociales traditionnelles en présence qui
nous permettra €galement d'interpréter les attitudes différentielles des grou-
pes ethniques face au systéme d'enseignement. Par ailleurs, la mise en &vidence
des fonctions effectives que remplit ce syst@me d'enseignement quant 4 la diff2-
renciation sociale de type moderne et qui ne peuvent &tre interprétées qu'en
termes de strat@gies ethniques originales nous permettra de formuler un certain
nombre ¢'hypothises sur les processus actuels de changement social et sur la na-

ture &t les ressorts des dynamismes Ffondamentaux du Cameroun septentrional.

Nous ne pouvons, dans le cadre de cet article, présenter une analyse sta-
tistique détaill@e des populations de 1'enseignement primaire et secondairs. Un
minimum de chiffres est cependant nécessaire & 1'exposé€. Ainsi, la situation de
1'enseignement secondaire se présente, en ce qui concerne la représentation sth-

nique, de la manigre indiqu€e au premier tableau de la page suivante.

On constatera dans ce tableau que les palens de montagne, le groupe le plus
nombreux pour la population totale, compte au contraire les effectifss les plus
réduits dans 1l'enseignement secondaire (indices 0,4 et 0,2). On constate um se-
cond phéncméne, celui de la forte surreprésentation des palens de plaine (indi-
ces 1,5 et 1,3) et des paiens de 1'Adamaoua (1,5 et 1,4). On constate enfin une
représentation équivalente dans la population totale et dans la population des

lycBes et colléges des FulBe et des autres ethnies musulmanes (0,8 et 1;0).

C e =
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TABLEAU 7
Présence dans le secondaire®?
ETHNIES®® Population Classe Classe
totale de Se de 3e
I 1T II/1 IIT III/I
Paiens de montagne 25,30 10,42 (0,4) 5,20 (0,2)
Paiens de plaine 24,64 37,13 (1,5) 32,81 (1,3)
Paiens Bénoué 5,95 5,86 (0,9) 11,97 (2,0)
Paiens Adamaoua 11,12 17,58 (1,5) 16,14 (1,4)
FulBe 20,91 16,95 (0,8) 20,83 (1,0)
Musulmans non-FulBe 12,03 10,74 (0,8) 13,02 (1,0)

573

L'analyse plus d&taillée du groupe des paiens de montagne nous montrerait

une sous-représentation & peu pré&s &quivalente de chacune des ethnies le compo-

sant.
contraire que isur

ethnies les unes apr3s les autres.

TABLEAU 3

Présence dans le secondaire

PAIENS DE PLAINE Population Classe
totale de 5Se
% % ’

I II 11/1
Massa 6,74 6,51 (0,9)
Mousgoum 2,97 1,62 (0,5)
Toupouri 5,77 11,72 (2,0)
Moundang 2,54 9,44 (3,9)
Guiziga 3,50 1,62 .(0,5)
Guidar 3,12 6,18 (2,0)

50. Nous avons proc8dé 3 des regroupements.

51. Ces chiffres ont &té fournis par Madame M.

1 . . - . P .
d'orientation scolaire et universitaire du Cameroun.

La méme analyse appliquée au groupe des paiens de plaine nous momntre au

surreprésentation n'est pas du tout homogéne si on prend les

Martin-Sauveur, du Bureau
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Les Moundang (3,9), suivis par les Toupouri (2,0) et les Guidar (2,0), se
s8parent ainsi tr8s nettement des Massa (0,9), des Guiziga (0,5) et des Mousgoum
(0,5). La différence est trds nette entre les palens de plaine surreprésent8s

et ceux qui sont sous-représentés.

En analysant maintenant la population de 1'enseignement primaire, nous ar-
rivons 3 des constatations identiques, c'est-d-dire que nous voyons se manifes-
ter des représentations ethniques différentes, et dans les m@mes proportions que
dans 1'enseignement secondaire. Nous avions vu que le département du Margus-
Wandala, quoique le plus peupl&, &tait le moins représenté de tous (indice 0,6).
Nous savons que ce d€partement est peuplé dans sa majeure partie des ethnies
palennes de montagne. Elles se distinguent toutes par un comportement homogéne
de refus de la scolarisation, et elles sont donc logiquement sous-représentées
dans le secondaire. Prenons maintenant 1l'exemple des deux départements du Dia-
maré et du Mayo-Danay (indice 1,0 pour 1'enseignement primaire). Nous consta-
tons que les ethnies qui les composent ont des comportements scolaires diversi-
fi€s, et ces diversifications vont dans le méme sens que celles de 1'enseigne-
ment secondaire. Ces deux départements sont peuplds essentiellement de FulBe,
et du groupe des paTens de plaine: Massa, Toupouri, Guiziga, Moundang. Voici

leur répartition respective dans l'enseignement primaire:

TABLEAU 9
ETHNIE Population Eléves du Nombre d’Zildves
(estimation) primaire pour 1 000 hab.
FulBe 140 000 6 756 48
Massa 79 000 2 134 26
Toupouri 70 000 5 839 83
Guiziga 45 000 1 674 37
Moundang 31 000 4 313 139

Les Moundang (139 pour 1 00G), suivis d'assez loin par les Toupouri (83),
arrivent largement en t8te comme dans 1l'enseignement secondaire. I1 en est de
méme pour les Massa et les Guiziga, qui se retrouvent les moins nombreux dans

le primaire comme dans le secondaire. Les FulBe quant 3 eux possédaient les
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jndices 0,8 et 1,0 pour les classes de 5e et de 3e, c'est-d-dire une représenta-
tion moyemme; dans le primaire ils ont 48 &l&ves pour 1 000 habitants, c'est-d-
dire presque la moyenne régionale (50% pour 1'ensemble du Nord). Ils ont donc

le méme taux de représentation dans les deux cycles.

Que peut-on conclure de cette pré@sentation des populations des deux cycles
d'enseignement? La premigre remarque & faire est de souligner la variation trés
grande des comportements des différentes ethnies vis-3-vis de la scolarisation.
La seconde remarque consiste 4 mettre en &vidence le fait qu'il n'y a pas de
différences sensibles entre les repré@sentations respectives des diverses ethnies
dans chacun des cycles d'enseignement. Chronologiquement, le taux de représenta-
tion dans le primaire détermine donc le taux de représentation dans le secondai-
re. Nous savons que 1l'entrée dans 1l'enseignement secondaire se fait par la réus-
site au concours d'entrfe en sixi@me. Nous voyons donc que ce concours joue son
role de sélection d'une maniére relativement &galitaire pour les diverses eth-
nies puisqu'il ne modifie pas leurs positions réciproques d'un cycle 4 1l'autre.
I1 ne semble donc pas qu'il existe encore dans le Cameroun septentrional une
sorte d'héritage socio-culturel qui pré&disposerait & la réussite dans 1'acces-

- -
S10n aux eTud

s secondairss. Par contre, s'il n'sxiste pas de concours d'entrée

dans 1'enseignement primaire, la premifre annfe de ce cycle, appelée "section

d'initiation au langage" (francais), joue un r8le de sélection absolument dra-

conienne dans le Nord, et pas du tout &galitaire. La comparaison entre ce qui

se passe 3 ce sujet dans la région du Littoral et dans le Nord est parfaitement
e:

gclairant

TABLEAU 10
Cycle du primaire52
SIL cp CEl CE2 CM1 CcM2
LITTORAL
Abandons 156 27 99 15 34 535
Redoublements 587 370 466 485 389 539
NORD .
Abandons 654 38 66 39 13 0

Redoublements 1 160 190 176 148 136 205

52. Source: A. LABROUSSE, op. citt. Le chiffre de 1 160 pour les redouble-
ments de SIL du Nord provient du nombre zxcessif de "triplements" et de "qua-
druplements”.
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Le Mord présente ainsi un contingent extr&mement nombreux d'abandons et de
redoublements au niveau de la premigre année du primaire, avec des chiffres beau-
coup plus bas ensuite, & la différence du Littoral, la r€gion la plus ancienne-

- ment scolarisée du Cameroun, ol les redoublements sont &tal&s tout au long du
‘ cycle, et les abandons peu nombreux dé&s la premi&re année. Nous pouvons donc con-
o clure que dans le Nord tout semble se jouer d&s la premiBre année de scolarit@:

' la majorité des €18ves des sections d'initiation au langage redoublent, triplent
ou meme quadruplent et (ou) abandonnent... Peu pers8vdrent, et nous avons vu
leur répartition ethnique. Il n'y a pas non plus 3 ce niveau d'héritage socio-
culturel prédisposant 4 la r€ussite dans le primaire, puisque les taux de redou-
blements sont &galement 8levés pour les différentes ethnies. Ce qui change,
c'est le taux d'abandons, autrement dit la motivation 3 persévérer dans le sys-
téme d'enseignement. Et cette motivation, mous l'avons vu, est fonction de 1'ap-

partenance ethnique.

Ainsi, le fonctionnement du syst@me d'enseignement au Cameroun septentrio-
nal montre que, 3 la différence des pays socialistes oli la fonction de différen-
ciation sociale est assum@e par l'enseignement supérieur (c'est & ce niveau que
joue 1'h&€ritage socio-familial an bén€fice de 1'infalligenisia), des pays de
1'Europe occidentale ol elle est assume par 1'enseignement secondaire, cfest
d8s 1'entrfe dsns 1'enssignement prizaire que la difffrenciation sociale de ty-
pe moderne s'effectue. Ce qui importe est donc ce qui se passe en amont du sys-
téme, et les comportements ethniques particuliers d3terminent non pas les fonc-
tions de différenciation sociale que le systéme d'enseignement Templit ici com-
me partout ailleurs, mals les tendances de cette diffBrenciation. Autrement dit,
c'est la dynamique traditiomnelle qui oriente les processus modernes de change-

ments sociaux.

Pour comprendre ces phénoménes, 1'analyse doit donc se porter sur 1l'&luci-
dation de ces motivations différentes 3 pers8vBrer ou non dans le syst@me d'en-
seignement et 3 tout ce que ce dernier supporte et accompagne, c'est-i-dire la
société &tatique moderne. Ces motivations différentes vis-d-vis du systdme d'en-
seignement sont 3 int8grer dans un ensemble de rdactions globales qui sont 1'ex-
pression des stratigies originales des différentes socidtés traditionnelles fa-
ce d la modernité&, et ce sont ces stratégies qui nous &clairent sur les Tressorts

des dynamismes sociaux actuels.
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L'étude des relations au systme d'enseignement nous permet de conclure &
l'existence de trois grands types de réactions: refus, adh@sion, adaptation.
Les T8actions de refus sont le fait de 1'ensemble des ethnies palennes de mon-
tagne, de quelques ethnies palennes de plaine comme les Massa, les Mousgoun et
les Guiziga, et d'une ethnie musulmane, les Arabes Choa. Leur refus de la sco-
larisation s'accompagne d'un refus généralisé du changement et de la modernisa-
tiom. que celle-ci prenne la forme des structures modernes d'administration et

d'encadrement technique ou des facons culturales modernes.

A 1'opposé de ce groupe de "r&€sistants', nous trouvons un ensemble d'eth-
nies qui adh8rent totalement 3 la scolarisation. Elles sont repré&sentes par
une ethnie musulmane, les Kotoko, par les palens de 1'Adamaoua, et surtout par
les paiens de plaine, les Toupouri, les Guidar et les Moundang. Pour le pre-
mier groupe, le refus de la scolarisation manifestait un refus global de la mo-
dernité; pour celui-ci 1'adh&sion 3 1'enseignement moderne manifeste une adh&-
sion globale 3 la modernité, et 1'on peut enregistrer dans ces ethnies un ryth-
me rapide de changement social dans tous les domaines: &conomique, politique,
8ducatif et mBme religieux. Si les Toupouri et les Guidar s'orientent massive-
ment vers le christianisme, les Moundang s’orientent de maniére €gale vers le

christianisme ot 1'islam.

Enfin, nous constatons un phénoméne remarquable d'adaptation chez les Ful-
Bz: ils n'ont jamais accept? totalement la scolarisation, mais il y a toujours

eu dss enfants FuiBe 3 1'8cole, m8me s'ils &taient des fils d'esclaves, car les

Fay

ulEz sont trés généreux dans la dévolution de leur "nationalit8'". Le résultat
se 1it dans leurs taux actuels de scolarisation: une représentation moyeune.
Comme ils sont l'ethnie la plus nombreuse, r8partie dans tous les départements
et peuplant en majorité€ les centres urbains, ils ont, en fin de compte, beau-
coup d'enfants scolaris€s et résidant dans les villes. Ce sont aussi les FulBe
qui ont les activités les plus diversififes sur le plan &conomique, particulié-
rement dans le secteur du commerce et des €changes. Les FulBe n'ont pas voulu
rester § 1'8cart des courants de modernisation, ils n'ont pas voulu davantage
abandonner leur mode de vie séculaivre. Ils se sont adaptés 3 la modernitd en
1'intégrant 3 leur dynamique traditionnelle. Ils n'ont pas modifi& leur stra-
tégie précoloniale, qui était universaliste et expansionniste. Ils sont tou-

jours dominateurs et assimilationnistes, et ils ont simplement utilisé les
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moyens de 1'Etat moderne pour maintenir et &tendre um pouvoir traditiommel. Au-
jourd'hui comme il y a ﬁrés de deux si8cles, c'est par rapport aux FulBe que se

situent les autres ethnies du Camercun septentrional.

C'est l'existence de cette sorte de colonialisme interne'qui permet d'ex-
pliquer les rapports sociaux actuels et d'interprBter les stratégies différen-
tielles. Les FulBe ont toujours &t€ dispensateurs de mod&les socio-culturels de
base (politiques, religieux, linguistiques) et ils ont tr8s bien su les adapter
i la structure administrative moderne, ou plutSt ils ont tr8s bien su adapter
la structure administrative moderne, qui est entre leurs mains, 3 leurs mod3les
socio-culturels. Pour les autres ethnies, ce sont les FulBe qui sont & la t8te
de 1'Etat. Il y a une—analogie tr8s grande entre 1'Etat peul traditionnel et
les formes que prend 1'Etat moderne au Cameroun septentrional. Paradoxalement,
c'est la tradition peule qui présente aux autres ethnies une "alternative' de
la modernit@ par rapport 3 laquelle on doit se situer, et leurs stratdgies sont
en conséquence: les ethnies qui r@sistent au changement luttent pour leur sur-
vie &conomique, sociale et culturelle face & la "nation" peule, Les ethnies qui

adh&rent au modernisme veulent d€border les Ful3z sur ce plan.

Nous z'avons pu exposer icl gus ce qui nous apparaissait comme Etant les
€1léments Tfondsmentaux d'interpritation des dynanisses sociaux actuels du Nord.
Nous croyons avoir pu montrer combien l'analyse des rapports au systéme d'ensel-
gnement peut se révéler fEconde pour appréhender les processus de changements
sociaux. Ainsi une lecturs en termes de classes sociales nous semble prématurée.
Elle ne permettrait pas de dresser "une synthése traduisant un phénoméne total
au niveau des socit&s globales, d'appréhender le dynamisme politico-social

53n

d'un peuple, et de pronostiquer sociologiquement son &volution Une lecture

en termes de stratification sociale serait incompléte. En effet, d un stade peu
avancé de la scolarisation, il est normal que les processus modernes de diffé-

renciation sociale ne soient encore qu'embryonnaires. Ce qui 1'est moins, c'est
le caract@re peu avancd de cette scolarisation. Nous avons vu succinctement les

raisons de ce phénoméne. Ce sont ces mémes raisons qui font que les mouvements

53. C. RIVIERE, "De l'objectivit& des classes sociales en Afrique noire",
Cahiers internationaux de sociologie, vol. XLVII, juillet-décembre 1969, p. 120.
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sociaux actuels du Cameroun septentrional trouvent encore leurs impulsions domi-
nantes dans le passé& précolonial. C'est donc dans les conditions historiques et
culturelles, dans les conditions de mise en relation des différentes sociétés
globales en contact que l'on peut trouver les &l&ments explicatifs. C'est cette

recherche que nous poursuivons.

CONCLUSION

La sociologie de 1'enseignement, appliquée & quelques sociétés africaines,
nous a montré son caract&re fructueux dans la recherche des niveaux d'appréhen-
sion des socit&s en mutation, et dans 1'identification de la dynamique globa-
le de ces sociétés. Appliquée au Cameroun septentrional, elle nous a permis de
voir que '"1'Energétique’ sociale peut avoir d'autres sources que la lutte des
classes, mais qu'elle tient toujours aux rapports qu'entretiennent des &tre col-
lectifs réels, rapports 1i€s au pouvoir et & la domination. Quelle que soit la
nature de ces 8tres collectifs: classes, ethnies ou nations, ce sont toujours
des luttes de domination. De plus, 1'approche de la "tradition" par le biais
des rapports qu'slle entrstient avec les syst3mes modernes d'&ducation nous a
montré gu'elle n'a pas du tout le caractére fig€ qu'on lui préte le plus sou-
vent, =zis gu'az contrsire slle peut se rEvElsr dynsmique et capable d'intdgrer
des El€ments de 1z modsrnité sans se modifier de manidre fondamentale, car le

rapport tradition/modernité n'est pas un rapport univoque.




Sous la direction de /

Renaud Santerre
et

Céline Mercier-Tremblay

Essais

pour une anthropologie
de ’éducation
camerounaise

lLes Presses
de ’Université
de Montréal




