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A la différence des pays européens,pour lesquels
la littérature sociologique consacrée & l'enseignement est
trés abondante,nous ne digposons jusqu'd présent que de trés
peu d'études d'ensemble sur la sociologie de l'enseignement
dans les pays d'Afrique tropicale.L'ouvrage présenté ici a
pour ambition dYapporter une contribution & ces études
dtensemble.I1l se propose comme une legture des transforma-—
tions des sociétés du Cameroun septentrional & partir de

l'enseignement pris comme révélateur plus que comme agent

de ces transformations.

La capacité de l'enseignement & jouer un rdle de
révélateur tient & la place privilégiée qutoccupent les sys-
times d'éducation en général (avec lesquels l'enseignement
de type scolaire est en relation d'inclusion) dans la pro-
duction et la reproduction des sociétés.Par les fonctions
induites et leurs implications ramifiées ils sont en rapport
dialectique avec la totalité des instances,et tout ce qui
peut affecter d*une maniére ou d'une autre la reproduction
de ces instances peut &tre repéré dans le champ éducatif.
Cl'est ce rapport constant entre les changements qui inter-
viennent au nivesu éducatif et les ehangements qui inter-
viennent au niveau de la société globale que par exemple

Durkheim (in L'évolution pédagogique en France) et V.Isam-

bert-Jamati (in Crises de la sociédté crises de 1l'enseigne—

ment) se sont attachés b identifier.

. Te proces de production et de reproduction des
sociétés combine des variables endogdnes(la dynamique des
rapports internes) et exogeénes (la dynamique des relations
d'extériorité)(1).Dans le cas des sociétés africaines,mar-
quées par le fait colonial,les variables exogénes ont pris
une importance radicale.Ce falt colonial s'est traduit en

; ;

(1)ct les ouvrages.de G.Balandier,en. particulier: Sociologie
actuelle de 1'Afrique noire et Sens et puisssnce.




particulier par l'importation d'un systeme d'enseignement

qui entrait en concurrence directe avec les systemes sduca—
tifs autochtones.Cette situation s'est prolongée dans le
contexte national des indépendances.les réactions & 1l'impact
de cette institution étrangdre,les stratégies élaborées en-
suite face & elle par les sociétés assiégées permettent
dtidentifier les impulsions profondes de leur dynamique so-
ciale et donc de comprendre le sens de leurs réactions glo-
bales aux principaux aspects (économique,politique,idéolo-
gique) de l'emprise coloniale et de l'intégration nationale,
ainsi que des transformations sociales qui en ont résulté.

Lt'enseignement n'a pas seulement fonction de révé-
lateur des transformations sociales,il a aussi valeur réca-
pituiative du contexte dans lequel elles se situent.En effed
l'enseignement permet de rendre compte:

-de l'imposition d'une domination étrangere et de la per
sistance actuelle de ses effets,en particulier dans les
choix politico-idéologiques fondamentaux qui sont opérés par
les Etats;

ade hahmodifiication bbnthaintendes rapports sociaux qui
régnaient & 1'époghie pré-coloniale et des initiatives au-
tochtones;

~des formes d'organisation socio—économique qui se met-
tent en place aujourd'hui,sous 1'égide de 1tofficielle"mo—
dernisation".

Nous voulons resituer 1l'enseignement dans cet en-
semble complexe -~historique et inter-relationnel~ qui lui
donne tout son sens.En effet,ni & 1'époque de son introduc-
tion ni dans son fonctiomnnement actuel 1l'enseignement n'in-
tervient seul.les modalités de son incidence,la nature et la
signification de son impact dépendent autant de ces condi-
tions d'apparition et d'exercice que. de la nature des socié-
tés concernées,car ces sociétés n'ont pas été impliquées
dans le seul projet scolaire mais dans l'ensemble du projet
colonial.De m8me actuellement elles sont impliquées dans
l'ensemble du projet national.Ces deux projets (colonial et
national) ont en commun:

~d'8tre globaux,en ce sens qu'ils opdrent & tous les ni-
veaux;

~d'8tre des facteurs d'insertion dans la sphdre capita-
liste internationale;
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~d'osciller entre des tendances mondiales d'une part et
des réactions locales dtautre part. ‘

I1 nous faut souligner encore le caractére es-

sentiellement ambivalent de 1l'enseignement gquant & ses dé-

terminations et quant & ses effets.Du point de vue de ses
déterminations,l'enseignement reléve d'une double analyse,
analyse d'un systéme qui posséde ses lois propres de fonc-
tionnement et dont la logique pousse & l'autonomie,analyse
dtun appareil(d'Btat) gui exerce une action directe sur
1tinstitution pour en orienter le fonctiomnement.Du point de
vue de ses effets,l'enseignement peut &tre considéré comme
libérateur de contraintes sociales antérieures (dans le sens
qu'il pousse & 1l'individualisation) et comme 1l*instrument
d'une autre domination médiatisde par 1'Etat-nation.Il peut
8tre aussl .,.4i3éré comme moyen d'unification (nationale)
par la diffusion d'une idéologie commune et comme agent de
division (sociale) en sanctionnant des inégalités d'accés

4 un nouveau savoir.

I1 faut enfin remarquer que nous raisonnons sur
un cas (celui du Cameroun septentrional) ol la scolarisa-—
tion est encore loin d'8tre totale mais ol elle tend &
jouer un rdle de plus en plus imﬁ%tant dans lYaccés au nou—
veau pouvoir et donc dans les luttes qui y sont associédes.
Ctest le cas d'une société dont les contours sont encore
imprécis,bl les jeux ne sont pas encore faits.C'est le cas
dtune socidté en train de se faire.

Ltarticulation de l'ouvrage est fonction de cets
te problématique.Il se divisera en trois parties.Dans la
premidre (L'enseignement:affranchissement ou domination?)
nouse essayerons de situer le systdme d'enseignement entre

1timpérialisme originel et le Développement omniprésent,au
service d'un Etat qui en a hérité de la puissance colonisa-

trice .Dans la seconde (Enseignement et reproduction des so0-

cidétés du Nord—-Cameroun),nous aborderons les réactions des

socidtés locales & l'introduction de l'enseignement euro-—
péen et les stratégies élaborées,d la lumidre de l'orienta-
tion historique et des formes de reproduction de ces soclé-
tés.Dans la troisidme (Enseignement et production de la s0-
ciété Suail) nous tenterons d'évaluer la place de l'en-—
seignement dans les changements & 1'oeuvre,changements que
nous essalerons d'illustrer en dégageant des S&%mas de
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transition & partir des sociétés qui ont été & 1la base de
notre recherche.

X . X

Premiére partie.L'enseignement:affranchissement ou domination ?

Chap. I.Enseignement,impérialisme et développement.

L'enseignement actuellement en vigueur en Afrique
noire francophone et plus particuliérement au Cameroun est
profondément margué par les conditions historiques de son

‘mntroduction.ﬂela justifie uwn retour an arriére,un retour au
aux sources en quelque sorte.Cette origine marque les formes
actuelles d'organisation et les structures,mais aussi et
surtout 1l'idéologie qui les fonde.Ctest cette conbimnmité
idéologique que nous voulons meFtre en dumiére,pour montrer
ltenchainement et ltarticulation des trois phases histori-
gques (impériale,coloniale,post-coloniale) quant aux concep—
tions relatives & l'enseignement.

1)Te projet impérisliste(origine historique et struc-
ture constitutive).

I1 peut &tre défini comme la prise en main d'un
marché potentiel qui nécessitait,avant toute possibilité
dfexploitation,la conquéte militaire des territoires visés
mais aussi la conqudte spirituelle (par les missions) et
morale (par 1'école) des populations afin d'assurer une com-
pléte domination.lLes composantes idéologiques de ces inter-
ventions étaient élaborées avant qu'elles ne fussent entre-
prises (ainsi que le montre G@Leclerc in Anthropologie et
impérialisme),et tenaient essentiellement & une place diffé-
rente atitribude aux protagonistes de la conqudte sur une

échelle de "civilisation".lLa conguéte proprement dit a co-
fncidé avec les entreprises organisées d'inculcation de ce
"différentiel® de civilisation.D&s son origine,l'école est
donc englobée dans le projet impérialiste comme instrument
d'une nouvelle imprégnation idéologique (modification des

conceptions du monde et du systéme de besoins).lL!'introduc—
tion de la monnaie va d'ailleurs de palr avec celle de 1'é-
cole comme initiatrice de besoins nouveaux par l'insertion

dans un nouveau systéme d'échanges,de méme que 1'idéologie




du développement était en germe dans les actions missionpnai=-
res du XIXéme siécle.

2)Les avatars de l'enseignement colonial

Tes différents changements intervenus dans 1'en—
seignement tout au long de la période coloniale illustrent
les changements globaux de la politique du colonisateur.Cet-
te derniére a évolué en fonction de la conjoncture mondiale
et des résuktats de ses actions sur les populations coloni-~
sées.Cependant cette évolution ne fut qu'adaptative,et 1*ob-
jectif d'intégration & la sphébesd'influence politico-écono-
mique de la métropole ne fut jamais remis en question.

Dans la premiére phase,celle de 1l'adaptation,et
hormis l'expérience d‘'assimilation des quatre communes du
Sénégal,l'enseignement pmatiqué sera marqué par l'improvisa-
tion et les expédients:aun Soudan,ce sont les agents des PTT
gui enseignentj;au Cameroun,les Frangais succedent aux Alle-
mands et doivent avant tout réorganiser le pays & leur fa-
Gon.

TLa seconde phase,celle de l'organisation,inter-
vient peu dtannées aprés la fin de la seconde guerre mon-
diale.Clest & cette époque (1921 au Cameroun,1924 en AOT)
gue furent jétées les bases du systeme d'enseignement.Sur
un plan pratique,il fallait avant tout recruter des auxili-
aires de l'administration publique et privée et diffuser la
langue frangaise chez les notables autochtones.Ce fut un
enseignement élitiste dans ses buts,mais qui formait une
élite locale encore voude & des thches subalternes dans la
hiérarchie coloniale.Sur le plan idéologique,ce qui était
recherché était toujours l'adaptation "morale" des popula- .
tions (beaucoup plus que l'assimilation que certains ont
voulu y voir),leur allégeance politigue et leur insertion
dans le nouvean régime économique.Il faut noter que 1l'exten-
sion généralisée de l'enseignement sera toujours freinée
pendant cette période,et pour de multiples raisons:il n'y
a pas d'utilité pratique;les colonies,et donc l'enseigne-
ment,ne doivent pas cofiter trop cher;ltenseignedint est re-~
connu comme nécessaire & la conquéte morale des populations
mais 1l est dangereux de trop le diffuser car il est aussi
semeur de révolte.

La troisiéme phase,celle de l'essor,cofncide ave
la fin de la seconde guerre mondiale;le recul politico-éco~



nomique des puissances européennes et la montée paralléles
des revendications des élites locales.Le tournant sera mar—
qué par la conférence de Brazzaville(janvier-février 1944).
Cette période verra apparaitre les prémices d'un enseigne-—
ment de masse et la montée de 1'élite africaine que la diver-
gification de l'enseignement et la modification de la con-
joncture politique ne vouent plus & des rO8les subalternes.
3)Déyeloppement et dépendance

Le poids des guerres d'Indochine et d'Algérie,
leurs répercussions au niveau de 1'opinion mondiale,l'image
que veut donner de lui-mEme le chef de 1'Etat frangais de
1'épogque font que le passage & l'indépendance des pays afri-
cains francophones se falt pratiquement sans heurt.Nous pen-
sons aussi que le transfert aisé des responsabilités politi-
ques a tenu au fait que la puissance coloniale considérait
que les copditions de la pérennité de l'emprise étaient rem~
plies et que le degré dPallégeance de la nouvelle élite au
pouvoir était suffisant pour le maintien de 1'influence.

L 'histoire récente a montré qu'elle ne s'était pas trompée.
On peut ainsi penser que le passage & l'indépendance a con-
sisté en la mise en place d'un appareil dA*Etat autochtone,
médiateur de l'ex-puissance coloniale et par-deld du systé-
me capitaliste international.Il y a certes un changement
dans les idéologies affichées et dans les objectifs assi-
gnés en particulier & l'enseignement,mais,fondamentalement,
en regard des populations rurales;les visées resgstent iden—
tiques.Au Cameroun,cfest le cas.

Sous l1l'égide de 1l'officielle modernisation,il
est procédé par différents canaux (principalement 1'ensei-
gnement,parce qu'il touche la jeunesse,mais aussi le Parti,
la radio,etc.) & l'inculcation de 1'idéologie de la cons—
truction nationale et du développement économique.A 17égard
des sociétés rurales,cette idéologie se pose comme négation
du passé pré-colonialé(tout en valorisant celui-ci vis-a-
vis de lt'étranger) et des identités culturelles rétrogrades
et centrifuges.Elle se pose aussi comme visée de progres
vers un type de société technicienne et productiviste L'E-
tat national est ainsi un des chafnons de l'articulation
entre deux univers.

Dans ce éoutexte,l'enseignement joue un rdle
important.Il est 1'un des instruments majeurs de la repro-
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duction de 1'Etat et contribue ainsi & la reproduction élar-
gie du systéme capitaliste (ce qui n'impligque ni ne nécessite
lt'apparition de rapports de production capitalistes dans les
sociétéds rurales).Cette reproduction de 1'Etat et de son ap-
pareil ne peut s'effectuer que parce gqu'il y a avant tout
production,et production idéologique particuliére gui joue

un r6le de transformation dans les mécanismes de reproduc—
tion des socidtés rurales.Nous étudierons dans les deux cha-
pitres suivants quel est dans le détail cette production de
1'école.

Chap.II.Production de 1'école:la logique du systeme

Fous nous proposons dans ce chap. de faire une ana-
lyse de l'enseignement camerounais en tant que systéme.Ce
ntest pas pour nous livrer & un exercice d'école que nous
privilégierons ici '1'approche structuro—~fonctionnelle,mais
pour rendre compte des propriétés spécifiques de 1'institu-—
tion & travers 1l'évolution de ses structures et de ses ré-
gles de fonctionnement.51i cette approche est indispensable,
elle est toutefois insuffisante et doit &tre complétée par
une analyse des déterminants externes (en particulier la
structure des rapports de production),ce que nous ferons plu
loin. )

L'analyse systémique que nous projetons de faire
présente 4 nos yeux un autre intéré&teClest le type d'analyse
gui est le plus couramment appliqué & l'enseignement dans
les pays dits en voie de développement (en particulier par
le groupe représenté par la revue"Tiers-Monde"),et ce sera
pour nous l'occasion de mieux souligner les limites d'un
genre auquel on peut adresser les critiques généralement
faites au fonctionnalisme.En outre;le caractére évolutionnis
te et réformiste des études de type "Unesco" pose des pro-
bldmes qui ne sont pas seulement d'ordre épistémologique.
T'école des pays dominés et les analyses qui sont faites sur
elle nous paraissent ressortir au méme objet dfétude.

Comme tout systéme,l'enseignement est régi par une
logique qui le pousse & l'autonomie,clest-a-dire qu'il est
dominé par une tendance & poursuivre des objectifs propres,
et cela dtautant plus qu'il posseéde des agents spécialisés
et un ensemble institutionnalisé de régles de fonctionne-
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ment.Cette tendance qui s'’exerce dans le cadre des structu—
res qui organisent le systéme pousse essentiellement & 1fau-
to-reproduction.Cependant il n'y a pas de systeme entiere-
ment sutonome,et i1l faut parler le plus souvent de sous—sys—
téme.Le systéme d'enseignement camerounais n'échappe pas &
la régle.Il renvoie donc aux autres sous-systémes(économi~
que,politique,etc..) par rapport auxquels il réagit et qui
sont pris comme lui entre des systémes sociaux hétérogénes.
Ce sont ces systémes sociaux de référence qui définissent
la spécificité du sous-systéme d'enseignement:tout d'abord,
en tant que sous-systéme transplanté,il référe au systime
colonial;ensuite,au niveau de ses "entrées",il réfere & une
multitude de systémes sociaux autochtones plus ou moins
transformés par la colonisation;enfin;au niveau de ses "sor-
ties",il réfere & un systéme social pas encore réalisé,mais
seulement projeté.C'est dans la projection vers ce systéme
non~formé qu'interviennent 1'Etat,l'assistance technique
étrangere et tous experts en "développement".Chacun de ces
systémes de référence tend & indulre un certain type de ra-—
tionalité dans le sous—systéme d'enseignement qui vit ainsi
du jeu de leurs contradictions,en rapport avec sa propre
rationalité.

Ctest cette rationalité propre au sous~systéme
enseignant que nous tenterons d'analyser ici en mettant en
rapport la production qu'il opére avec 1l'évolution de ses
structures,des objectifs qu'il stassigne et des fonctiouns
gqu'il remplit.

l)La.producfioh‘&uHSyétéme

L'enseignement primaire stest considérablement
développé au Cameroun entre 1945 et 1958.Le Secondaire et
le Supérieur ont suivi aprés 1'Indépendance,alors que le
Primaire poursuivait sa progression.Nous n'entrerons ici
dans le détail des chiffres,mais la forte progression numés
rique des différents étages du systéme tend & cacher dfau-
tres aspects tout aussi importants.En effet,la croissance
des effectifs va de pair avec un rendement(du point de vue
du systéme) extr8mement médiocre qui s'exprime par des dé-—
perditions d'effectifs considérables (taux élevé de redou-
blement et d'abandon) et par une production infime de di-~
pldmés eu égard au nombre d'éldves gqui ont entamé le cur-
sus.Il faut noter aussi de fortes disparités sur le plan
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du sexe et sur le plan régional-ethnigque.la production du
systéme se traduit ainsi par un savoir trés inégalement dis-
tribué en nombre d'années passées & 1l'école et trés sélecti-
vement sanctionné par un dipldme.En définitive,le systéme
d'enseignement vise donc & produire une élite restreinte.

2) Ta logigque des origines

Pour la puissance coloniale,l'introduction de
ltenseignement avait pr&cisément pour but de former une é1lis
te restreinte & caractére bureaucratique.la production pré-
sente de 1l'école se situe donc dans la logique des origines.
I1 faut remarquer également que l'organisation actuelle du
systéme d'enseignement illustre la dépendance vis-a-vis de

- 1'ancienne puissance mandataire.les structures,les program-

mes,la langue,la pédagogie et méme une partie des ensei-
gnants permettent de le qualifier d'héritage colonialiles
fonctions qu'il remplit,les- défauts qu'on lui impute conti-
mient d'8tre les mémes gu'avant 1'Indépendance,mais avec des
conséquences considérablement amplifides du fait du dévelop-
pement du systéme depuis 1958.
3) L'institution et les instituteurs

La poursuite d'objectifs fondamentalement in-

changés peut—elle &tre expliquée par la seule tendance du

systéme & l'auto-reproduction? Il est certain que la rigi-
dité des structures (qui se sont maintenm¥s d'un contexte
historique’d l'autre),les mécanismes institutionnels (carac-
térisds par le centralisme et la bureaucratie) et les cbjecw-
tifs propres des fonctionnaires de l'institution permettent
de faire ressortir une sorte de causalité circulaire gqui
rend compte de plusieurs aspects du fonctionnement -ou plu—
t6t du dysfonctionnement- du systéme.
4) Fonctions et dysfonctions
ExéwRae Ties différentes tentatives de réforme

(sinon de refonte) de l'enseignement et leurs échecs succes-

sifs semblent &tre des arguments supplémentaires en faveur
de la thése de la rigidité institutionnelle du systéme et
de son caractére officiellement reconnu de dysfonctionnali~
té.En effet,on s'accorde généralement & reconnaitre que
1'école au Cameroun,par sa vocation urbaine et bureaucrati-
gque,est historiquement et économiquement inadaptée.Le pro-
bléme n'est donc gue de pouvoir lui appliquer la bonne ré-
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forme.

On voit ainsi que l'analyse systémique a 1'inconvé-
nient majeur de ne renvoyer le systeme qu'ts lui-méme:un sys-—
téme hérité,aux dysfonctions multiples qui stexpliguent par
l'extension généralisée du dit systéme qui ne devait ré-
pondre & l'origine gqu'a des besoins préeis et limités.L'ana~
lyse de systéme est fonctionnaliste par essence:elle est une
lecture en quelque sorte aseptisée de la réalité car elle ne
peut rendre compte ni des contradictions internes,i.e.de
lt'enseignement comme enjeu de luttes socio-politiques,ni des
rapports réels du systéme avec ltextérieur,c'est-a-~dire de
de sa situation dans un contexte néo-colonial ol c'est 1!
Etat qui dirige la société,et non l'inverse.

Chap.III.Production de l'écolesles déterminations de

l'appareil

. Bnvisager l'enseignement comme appareil d'Etat
consiste & considérer le premier comme un des instruments
essentiels de la reproduction du second.L'Etat,appareil po-
litique,a besoin de 1l'école pour renouveler en permanence
les conditions de la constitution de son pouvoir,d'une part
en diffusant par son intermédiaire une idéologie légitiman-—
te,celle de la nécessité de la comstruction nationale et du
développement économique,d’antre part en s'appuyant sur elle
pour recriter et ses agents directs et les membres des stra-
tes qui le soutiennent.Etudier 1l'enseignement non pas tant
comme institution distributrice de savoir mais p}46t comme

- appareil idéologique d'Etat permet d'y introduire une logi-

que gui rend compte des dysfonctions autrement qu'en les
attribuant & des mécanismes autonomes et qui donne la possi-
bilité de saisir la signification objective de la scolarisa-
tion"ubuesque" et de la sélection draconienne.BElle aide auss
si & comprendre les distorsions entre les projets affichés
et les résultats repérés.Elle met enfin en lumiére les choix
politico-idéologiques fondamentaux opérés par 1L'Etat.Cette
logique,c'est celle de l'intentionnalité de l'appareil qui
n*est nmullement contradictoire avec l'autonomie relative

du systéme mais qui,en fait,l'englobe dans son "projet de
société",face aux sociétés rurales dont la bransformation
reste l'objectif ultime.
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1) Les objectifs assignés

TLe systéme enseignant de 1'époque colonigle a été
4% 1'Indépendance,entériné,cautionné et amplifié délibérément
par le nouvel appareil d'Etat.La croyance dans 1l'efficace
de l'enseignement sur le développement (tous les pays déve-—
loppés possédent de forts taux de scolarisation) ne suffit
pas & expliguer la volonté de scolariser massivement.Il y
entrait aussi,pour les tenants du nouveau pouvoir encore
supportés par l'ex-métropole,la nécessité d'élargir leur
base politique & la fois pour se conforter dans la place et
se démarquer de l'ancien protecteur,quitte & utiliser le
systéme qu'il avait mis en place.C'est une nouvelle forme
d'intégration qui était recherchée,par le truchement de la
pénétration du pouvoir étatique et de 1l'instauration d'une
conscience nationale.

L'analyse des discours officiels (Congrds du Par-
ti,C0onseils Supérieurs de 1l'Education Nationale) et des
préambules aux différents plans gquinquennaux de développe-
ment (1961-1965 / 1966-1971 / 1972-1977) ne montremk que des
changements secondaires par rapport & ces objectifs princi-
paux qul eux ne changent pas.Elle montre ausei que les ob-
jectifs nationaux assignés & l'enseignement ne présentent
pas de véritable solution de continuité par rapport aux ob-
jectifs coloniaux.Seul le langage a changé pour exprimer la
poursuite d'une entfbrise que la colonisation nfavait pu
ou n'avait voulu"mener jusgu'a son terme:articuler les so-
cidtés rurales & une structure étatique,en stappuyant sur-
tout (mais pas seulement) sur 1l'enseignement.Selon le degré
de transformation opéré par la colonisation,il a fallu, se-
lon les régions et les groupes sociaux,soit répondre & la
demande scolaire (dans le sud et l'ouest),soit contraindre
3 la scolarisation(dans le nord et l'est) pour équilibrer
l'ensemble.

Les nécessités de la reproduction de l'appareil
d'Etat assignent au systéme un autre objectif qui peut sem-—
bler contradictoire avec celul du développement généralisé
de la scolarisation,celui de la formation d'une élite res~
treinte.Si les déperditions considérables (dans le Primaire
comme dans le Secondalre) peuvent &tre imputées aux méca—
nismes propres du systéme et & ses insuffisances,du point
de vue de l'appareil il =m'est possible de ne considérer que

I
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le fait d'une hyper-sélection et en ce sens on peut dire que
la fonction la plus manifeste de l'enseignement est une fone
tion élitiste.Dans cette logique les déperditions perdent
leur caractére dysfonctionnel dans la mesure ohu les aban-
dons peuvent &tre avant tout considérés comme des rejets
implicites,particuliérement dans les régions ou la demande
scolaire est trés forte.Par ailleurs l'enseignement de masse
n'est pas contradictoire avec la formation et la sélection
des "habpy few" dans la perspective de la reproduction de
l'appareil politique.La seule nécessité est celle de 1'impreé
gnation idéologique des scolarisés.Elle est aussi suffisan-
te pour la majorité d'entre eux:ils sont soumis & un régime
idéologique aliénant et passent trop peu d'années & 1'école
pour €tre dotés d'un savoir suffisant pour comprendre et
maitriser éventuellement cette aliénation.Comme le disent
C.Coquery-Vidrovitch et H.Monfot (in L'Afrique noire de 1800

by

4 nos jours,p.351):"Le colonisé (nous disons le scolarisé)

accede & 1'éthos nouveau et garde une participation altérée

4 l'ancien,sans gque lul soient permises les conditions de
fonctionnalité et de cohérence de l'usage de l'un et de
1l'autre...?.L'analyse des pratiques scolaires et des idéolo-
gies qui les fondent permet de rendre compte de ces proces—
SuS.

2) Idéologies et praﬁiques scolaires

‘Parmi les objectifs idéologiques assignés &
lt'enseignement au Cameroun,on peut en relever un qul a va-—
leur exemplaire,celui de lever les"blocages socio-culturels'
et de lutter contre les"mentalités archalques".C'est 1a que
se révélent le poids et la pémétration des idéologies im-
portées;et qui permet d'organiser le "champ idéologique en—
seignant" en fonction de deux pSles:le pdle positif,inspi-
rateur et aspirateur,celui de 1l'ancien maftre,qui est asso-
cié 3 1'idéologie des bienfaits de 1'école (elle unifie,li-
bére,éléve dans 1'échelle sociale,etc...);le pSle négatif,
4 transformer ou néantiser,celui des sociétés rurales,obss
tackte au développement qui doit s'effectuer sur le modéle
du pble positif.Si 1'on ne peut faire des paysans des "pro-
ducteurs dynamigues et ouverts au progrés";qu'aa moins ils
ndy fassent pas obstacle aux interventions et donc satis-
fassent & une certaine allégeance politique,& une certaine
fluidité économique et & une certaine souplesse idéologiquse,
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dans le cadre de la construction nationale et du "libéralis-
me économique planifié".L*école au Cameroun n'est ni ne se
mEnix®E veut neutre.

C'est & ce champ idéologique que renvoient les
pratiques scolaires.le fait d'&tre dans une salle de classe
implique pour 1'éléve une séparation physique de sa famille
pendant une bonne partie de la journée.Cela signifie non
seulement qu'til y a coupure d'avec le travail productif agri
cole;mais,dans ces sociétés ol 1'éducation des enfants se
fait de maniére diffuse et permanente par imprégnation et
participation progressive aux activités des adultes,impossié
bilité matérielle de se volir transmettre normalement les
acquis familiaux et soclaux sur les plans technique,culturel
et idéologique. |

Pendant le temps de sa présence & l'école,l'éleve
sera soumis & 1l'apprentissage d'un savoir abstrait qui res~
sortit & un univers culturel étranger.De plus,l'éléve de
1'école de brousse ne se verra dispenser que le sous-pro-
duit de ce savoir académique:les maltres les mieux formés et
les plus expérimentés sont destinés aux écoles urbaines.Cet
apprentissage se fait par le truchement de procédés pédago-
gigques (une pédagogie de l'imposition) qui visent & trans—
mettre un moddle d'autorité de type bureaucratique (rela-
tions hiérarchisées et sans "face & face",culte de 1'écrit-
dans la langue de l'administration-et de la rdgle) et & in-
troduire une dichotomie travail manuel-travail intellectuel.

3) ProductiOn'de 114cole

L'école,médiatrice de l'appareil d'Etat,diffu-
se 1'idéologie propre & ce dernier.le résultat le plus évi-

dent des pratiques scolaires est de dégager les éléves des
influences idéologiques de leur milieu d'origine et de les
rendre sensibles aux incitations politiques émanant des nou-—
agagflggugg%%%i ueg%int de vue €économique on peut dire aussi
3 la libérstion de la force de travail par une mise en dis-
ponibilité généralisée (désintérét progressif pour les ac-—
tivités agricoles et recherche d"autre chose","ailleurs").
Ta dichotomie manuel-intellectuel contribue & accentuer le
clivage milieu rural-milieu urbain qui n'est lui-mme qu!
une des traductions de celui,plus fondamental,de dominé-do-
minant.Sous le couvert de 1'idéologie de la nation et du

développement sont justifides toutes les pratiques,en par-




ticulier scolaires,qui visent & étendre la domination de

1'Etat et singuliérement de la couche sociale qui s'est
appropriée ce dernier,la bourgeoisie buréhcratique.

Ainsi 1'analyse de l'enseignement en tant qutap-—
reil permet d'élargir la compréhension des phénoménes sco-
laires tout en intégrant 1'approche systémique.Cependant
toutes ces analyses,outrqugrtains faits comme les taux dif-
férentiels de scolarisation selon le sexe,la région ou 1!
ethnie n*ont pas trouvé d'explication,sont dans l'ensemble
4 sens uniquetelles ne rendent compte que de l'action sco-
laire de 1'Etat sur les sociétés rurales.Il faut maintenant
renverser la perspective,en abordant les actions des socié-
tés rurales face & l'appareil scolaire.Ce sera l'objet de
notre deuxiéme partie.

Deuxiéme partie.Enseignement et reproduction des sociétés

nord—camerounaises

Avant d'entrer dans le vif du sujet -les réactions
des sociétés du Nord-Cameroun vis-a—-vis de 1l'enseignement-
il noug faut présenter ces sociétés.Pour ce faire,nous uti-

llser@ns prlnClpalement les notions d'orlentatlon histori-

que et de formes de reproductlon Nous utiliserons "formes

de reproductlon" plutdt que "mode de production" parce que
ce dernier concept,i notre sens,présente fle double incon-
vénient de faire référence & une typologie préexistante qui
n*est pas forcément adaptée & notre contexte et d'&tre en
définitive peu opératoire par son caractére rigide et son
orientation fixiste:il ne tient pas compte en particulier
de la dynamique de la reproduction sociale et économique et
ne permet donc pas de rendre compte des transformations.
Celles-ci ne se réduisent pas au passage d'un mode de pro-
duction & un autre.la notion de formes de reproduction
prend en compbte au contraire la dynamique de la reproducti-
on qul s'opere & travers différents procés dont les modali~
tés peuvent évoluer en fonctione de variables internes et
externes.Cependant ces proceées de reproduction tendent tou-

jours & s'effectuer dans un certain sens qui dépend de 1'o~

L A .



rientation historique de la société considérée.On peut dire
que ltorientation historique est 1l'opérateur dialectique de
la reproduction,et c'est la combinaison permanente de ces
deus éléments qui caractérise une société.

Nous considérons la reproduction d*une société
comme UnN Proces:

2 historigque qui ntest jamais mouvement in-
tégralement répétitif.A chaque moment du proces il y a cholx
des éléments et des structures reproduites,choix qui est la
résultante de mécanismes globaux et de calculs collectifs
miltiples.Dtune génération & 1l'autre,les acteurs sociaux ne
sont plus les mémes mais les réponses de ces acteurs aux si-
tuations (nouvelles par définmition) qui se présentent sont
puisdes inconsciemment dans le capital social et idéologique
gui leur a été transmis dans tous les processus éducatifs
et qui fournit un registre défini de réactions possibles.
Autrement #@it ces réactions préexistent & 1'état de poten-—
tialités mais peuvent n'@tre pas identiques dans toutes les
situations.Il peut ainsi y avoir des infléchissements du
procés dans un sens ou dans un autre.C'est le sens de 1l'ac-
cumulation antérieure (ou de la sédimentation) de réponses
(économiques,politiques,idéologiques) définies mais non
uniformes dans le temps et dans l'espace qul permet de qua-
lifier llorientation historique et culturelle d'une société
donnée.Ctest cette orientation qui définit le rapport au
monde de cette société et qui préside & sa reproduction.Ce
sont les objectifs essentiels visés par cette société,le
rapport autour duquel tous les rapports,internes et exter-
nes,slarticulent et s'organisentslia poursuite de ces objec-

tifs peut &tre plus ou moins contrariée par 1l'environnement,

- et cela dtautant plus que cet environnement est structuré

(par ex.les Etats pré-coloniaux centralisateurs et présély-
tes,1'Etat colonial et ndo-colonial) et qu'il vise & trans-
former ces objectifs ou & les détourner & son profit.Face
4 cet environnement,ctest le maintien de iidentité et des
objecetifs qui sera recherché,quitte & abandonner certains
élémentes ou structures au profit d'apports extérieurs qui
seront intégrés & la reproduction.

En résumé,la manidre dont nous présenterons les
sociétés qui font 1l'objet de notre étude sera étrangére &

la.-perspective de 1l'anthropologie muséographique .Nous ne
chercherons pas #iw M 2 reconstituer de toutes pidces
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un passé "traditionnel",mals & situer ces sociétés dans
leur dynamique socio-historique.En effectuant 1l'analyse au-
tour des deux notions d'orientation historique et de for-
mes de reproduction nous nous préparons une sorte de sché-—
ma d'interprétation des réactions de ces sociétés face 3
1'enseignement touden nous en facilitant la comparaison.
Parmi les multiples sociétés du Nord-Cameroun,nous
en avons choisgi trois qul nous semblent avoir congu les stre
tégies les plus typiques face & l'intervention des appareils
d'Etat et dont 1'analyse comparative nous paralt le plus
propre & illustrer notre propos.Par ailleurs leur situation
bien définie dans 1'éventail des dynamismes sociaux actuels
de cette région nous semble également la mieux appropride
pour servir de base & 1‘eéquisse de modéles idéal-typiques
de réaction et de transformation.Ces trois groupes sont:
les Matakam(la résistance érigée en systime),les Moundang
(1t'irruption de la nouveauté),les Foulbé (le transformation
modulée).Matakam et Moundang ne sont pas adeptes de 1'Islam
et sont pour cela (comme les autres groupes "animistes")
appelés Kirdi (ou Habé,i.e.pafens) par les Foulbé dont la
religion musulmane est au contraire au centre du systéme
gocial.

Chap.IV.0rientation historigue et formes de reproduction

deg Kirdis

IT.Les MATAKAM

Les Matakam font partie de ces agriculteurs monta-
gnards qui se caractérisent actuellement par leur marginali-
té géographique et sociologique.Ils font partie de ces peu-
ples dont l'histoire ne trouve place dans aucun manuel.De
refoulés volontaires et d'isolés que fut leur destin dans
le passé pré-—colonial,ce qui les a placés & 1'écart des
Btats "producteurs d'histoire" et du chemin des voyageurs,
ils ne valent actuellement gque par leur exotisme et leur
caractére de marchandise touristique,en attendant de se re-
trouver les prolétaires de la nouvelle société,traqués qu'
ils sont par les nouveaux recruteurs de manoeuvres pour les
complexes agro-industriels du sud du pays.

La société Matakam représente un cas exceptionnel
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de 1'élaboration d'un systéme social quasi-achevé,aboutis—
sant & un quasi-blocage de l'idéologique et,partant,h des
transitions trés difficiles,sinon impossibles.Ce systéme so-
cial est né de l'adaptation obligée & un environnement partis
culierement contraignant.

La marginalité que nous évoquions est un produit de
l'histoire:c'est le refus de la domination des grands ro-
yaumes du bassin du Tchad (Kanem,Bornou,Baghirmi),dont 1a
constitution trouve son origine dans la naissance ¢t l'ex~-
pansion de 1'Islamn,qui a poussé un certaln nombre de groupes
de parenté d'origine différente & se réfugier dans les mas—
sifs du Mandara,véritable barriére contre les cavaliers.Dans
ces massifs pauvres en terre et nécessitant des aménagements
considérables (terrasses) pour autoriser une quelconqﬁe ex-
ploitation,les collectivités de rencontre se sont structu-
rées et différenciées au point de former un certain nombre
de groupes ethniques,dont les Matakam.

On peut dire dans un certain seuns gque l'orientation
historique de ces derniers a été donnée dds le départ.Nés
d'une rupture historique (les groupes de parentéd gui sont
les anc8tres des Matakam appartenaient & des socidtés diver-—
ses qui n'ont plus été en mesure d'assurer leur reproduc-
tion du fait de l'expansion des empires tchadiens et ont
éclaté),ils ont décidé de vivre leur propre histoire,contre
1lthistoire des autres,et dans un site gui leur permettait
de le faire.A la fois protégés et coupés de 1'extérieur,les
Matakam ont ainsi poursuivi un cheminement autonome pendant
plusieurs siccles,d'autant plus que la pression extérieure,
des Kanembous & 1'Etat néo-colonial pémétré par les Foulbd,
ne s'est pas relfchée.Dans le cadre montagnard qui contri-
buait & l'entretien de leur particularisme,le probldme de
la survie économique contraignait 1l'organisation sociale &
se focaliser sur les nécessités de la production et & tenir
compte de toutes les implications d'une économie d'assidgés.

'Le systéme de production qui s'est élaboré,i la con-
jonction d'un milieu naturel complétement transformé et des
réalités sociales et historiques peut &tre défini comme une
agriculture d'auto-subsistance domestique & cadre villageois
C'est la famille restreinte —unité de production et de con-
sommation- qui assure la reproduction éc@nomique de la for-
mation sociale.Nous n'entrerons pas ici dans le détail de

L
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1l'organisation socio-politique.Nous dirons simplement que

la reproduction du systéme social est assuré par la repro-
duction de la structure familiale & 1'intérieur de la struc—
ture villageoise multiclanique.Il n'est pas inutile cepen-
dant d'ajouter que le systéme sociaik Matakam secreproduit
sur le mode de la reproduction simpleson ne devient pas Ma-
takam,on est Matakam parce que 1l'on appartient & tel clan
par la naissance (les manipulations géndalogiques d'autre—
fois n'ont plus cours),et c'est cette appartenance lignagére
gui confére la citoyenneté ethnique.

Aux contraintes historiques et géographiques sont
venues s'ajouter les contraintes démographiques auxquelles
le systdme social a également 4l trouver une réponse.Celle-
ci a consisté en l'institution d'un mode draceénien d'hérita-
ge pour limiter la percellisation infinie du sol ciiltivable:
3 terme seul le benjamin héritera du droit de cultiver les
terres de son pere.Les alnés devront émigrer dans d'autres
villages pour trouver des surfaces encore disponibles,mais
sur lesquelles ils n'auront gqu'un droit révocable.Cette re-
cherche de moyens de subsistance pourra 1es'conduire aussi
dans la plaine ol ils vendront leur force de travail.

Dans ce contexte d'une tradition obsidionale et de
formes de reproduction articulées autour de la survie écono-
mique,sociale et idéologique,on comprend que les Matakam
aient résisté & 1l'emprise coloniale tout comme ils résistent
actuellement & 1'intégration dans la nation camerounaise.
Tout se passe comme si l'adaptation maximum 3 un milieu dif-
ficile ~fruit d'un travail ancestral qu'il faut poursuivre
quotidiennement pour survivre- et trés particulier,ne lais-
sant pas de place & ltimprovisation,avait pour contrepoint
une fermeture maximum au milieu extérieur.

IT.Tes MOUNDANG

A la différence des Matakam,la constitution de 1?7
ethnie Moﬁndang est récente (vers 1850).Elle regroupe envi-
ron 100000 personnes dans une plaine & cheval sur le Tchad
et le Cameroun3;35000 environ sont Camerounais,résidant prin-
cipalement dans l'arrondissement de Kaélé.Si culturellement
tous les Moundang se reconnaissent comme un mdme peuple,po-
litiquement il n'en va pas de m@me.A Léré (au Tchad actuelle
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ment) s*est créé un royaume (voir les travaux d'A.Adler) qui
fut trés puissant & une certaine époque mais qui n'a jamais
réussi & exercer une prééminence autre que symbolique sur
l'ensemble des Moundang.Il a plutdt servi de modéle & 1la
constitution de chefferies autonomes qui se sont partagéms
l'espace Moundang.C!est sur les trois chefferies du c8+té
camerounais qu'a porté notre étude:Boboyo,Kaélé,Larsa.

On peut dire des Moundang qu'ils ont,d l'inverse
des Matakam,élaboré un systeme social qui n'a jamais trouvé
gu'une approximation trés relative.la conséqué%%elgncgug%g
une sensibilité permanente aux dnfluences extérieures,et les
différentes formes de reproduction de la socidté n'ont fait
gue ponctuer les grands courants de l'histoire extérieure
dans laquelle elle était insérée:le passage d'une socidté
lignagere & un systéme politique centralisé et la duplicasic
tion de celui-ci en différents lieux,l'influence des Peuls,
la pénétration des Blancs.A l'arrivée de ces derniers,les
Moundang constituaient une société intermédiaire:l'organi-
sation socio-politique s'apparente pour certains traits &
celle des autres groupes Kirdis,et pour d'autres traits &
celle des Foulbé.Ils représentent une société en transition
perpéfuelle qui n'a jamais réussi & maftriser complétement
ses tendances et en fut pour ainsi dire écartelée.On peut
faire l'hypothése plus précise qu'il y aurait eu chez eux
deux idéologies en contradiction permanente,la lignagdre et
celle de la chefferie,et gqu'aucune d'elles n'a rdéusshs & s!
imposer.C'est peut-8tre 1a qu'il faut ckercher la raison de
la facilité avec laguelle 1l'idéologie occidentale s'est en-
gouffrée dans la bréche et s'est répandue.

Originellement chasseurs et agriculteurs (le ro~
yaume de Léré a été fondé par un chasseur qui s'est imposé
&4 des clans agriculteurs),les Moundang n'ont ras vraiment
organisé un systéme de production unifié,et en particulier
il n'y a jamais eu chez eux d'agriculture élaborde (voir les
travaux du géographe H.Fréchou).Sans jamais choigir d'étre
des paysans,ils n'ont jamais oublié non plus qu'ils étaient
des chasseurs:ils se sont faite chasseurs d'esclaves pendant
la guerre contre les Foulbé,et ils étaient encore voleurs de
bétail et coupeurs de route dans les premiers temps de la
présence frangaise,le tout sous le commandement des chefs.
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I1 apparalt par ailleurs que les Moundang aient tou—
jours eu un rapport & l'espace treés distendu.Les nombreuses
migrations internes et externes que l'on enregistre aujour—
d*hul ne sont pas dles & la rareté des terres comme chez les
Matakam.Elles ne font gque connoter celles de naguére dont
la dispersion infinie des clans fait foi.Ce dernier trait
est peut-8tre lui aussi une expression de la contradiction
lignage-chefferie.

La structure sociale repose sur une division en clans
patrilinéaires,et c'est l'appartenance & un clan qui confdre
& 1l'individu son identité sociale Moundang.Mais 13 non plus,
ce n'est pas strictement la reproduction simple qui prévaut.
En effet,ce n'est pas par la seule naissance que l'on est -
Moundang.Comme le note A.Adler,il est dans la nature du sys-
téme clanique d'intégrer (de naturaliser) les individuse
d'origine étrangére,comme par ex. les captifs de guerre.Ce-
pendant,si 14 aussi on peut repérer une ouverture du sys-
téme,on doit noter que reste nécessaire la référence i des
liens de parenté,ce qui n'autorise pas 1l'émergence d'une
stratification sociale sur la base de liens strictement po-
litiques.

Historigquement orientés vers llextérieur,et téHant
4 1'intérieur & reproduire leurs contradictions plutdt
qu'ad les résoudre,les Moundang nous présentent donc 1'image
d'une société originale pour laquelle la nouveautd est un
élément qu'il faut toujours prendre en considération.les
Moundang ne refusent pas,comme les Matakam,l'histoire des
autres,ils s'y integrent tout en l'intégrant.les anciens
encore vivants parlent volontiers de leurs expéditions
contre les villages Foulbé et font encore de temps en temps
un voyage & Léréj;les adultes sont nombreux qui affichent
leur islamisationj;les jeunes vont & 1'école et fréquentent
les missions chrétiennes.Et tout cela cohabite,vaille que
vaille.

Cﬁap.V.Ofientatibn histor;gue'ét formes de reproduction
des Foulbé

Le groupe le plus nombreux du Cameroun septentrio-
nal est sans conteste le groupe Peul,que l'on peut estimer
& 300.000 individus.C'est aussi le plus important politi-
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quement,car tous les groupes,d'une maniére ou d'une autre
(spatialement,politiquement,idéologiquement),ont eu et ont
encore & se situer par rapport & lui.Ainsi 1l'action des
Poulbé a contribué & renforcer 1'enracinement montagneux
des Matakam et de leurs voisins.Par ailleurs les Moundang
se sont posés en situation de concurrence vis-a-vis d'eux
et cela,par contr-coup,a joué un réle dans l'unification de
leurs traditions et dans la valorisation ethnique du chef
de Léré.

Les Foulbé ont derriére eux une longue tradition

‘dtadaptation aux aléas de l'histoire,mais avec cette parti-

cularité qu'ils s'en sont trouvés,d chaque tournant,trans-
formés dans leurs structures mais renforcés dans leur iden-
tité.

Les Peul de 1l'Adamawa camerounsis distinguent eux-
m8mes (cf E.Mohammadou:Les traditions historigues des Peul

de 1'Adamawa.) trois grandes périodes dans leur histoire

précédant 1'épogue des Blancs.Tout d'abord Yoororde:les exi.
gines et les migrations gul les ménent dans leur territoire
actuel ;puis Kitaaku (les temps anciens) ou bien jaahilaaku:

1'époque pré-islamique de l'ignorance religieuse ol les
pasteurs Peul,pratiquant un Islam peu approfondi,vivent en
complémentarité économique avec des agriculteurs animistes;
cette épogue correspond en gros au XVIIIeme siéclejpuis
vient le Hemps de 1'Islam (Zamanu Diina):c'est 1'époque de

la guerre sainte qui permettra de se débarrasser des diffé-
rentes tutelles et fera l'unité de la nation Peul.Elle per-
mettra aussi la domination politique des autres groupes par
la constitution d'un Etat,l'empire de Sokote (actuellement
en Nigeria),avec ses différentes provinces,dont 1'Adamawa.
Paralldlement,la grande majorité des Peul passe de 1'éleva-
ge nomade & 1'élevage et a l'agriculiture sédentaires,pen—
dant que  s'élabore une nouvelle société politique,celle des
grandesAcités gue sont les capitales des grandes chefferies
(Yola,Rey-Bouba,lMaroua,etc...).L'organisation de ces cités
doit beaucoup au modéle Haoussa alors que l'organisation
militaire s'est inspirée du modeéle Bornouan.

Pendant tout le XIXéme s. la reproduction économi-
que des principautés Peul (dont celle de Maroma sur lagquel-
le a porté principalement notre étade) a reposé sur les
razzias opérées dans les champs et les greniers des Kirdis,
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sur les tributs imposés aux populations assujetties et sur
le servage:les esclaves,toujours pris chez les Kirdis,é-
taient regroupés dans des villages de culture (rumde)quand
ils ne servalent pas tel ou tel maltre.Ce fut 1'époque bril-
lante du lettré-guerrier—chefjpuis ce fut 1'époque des
Blancs.

Comme 1'écrit R.Santerre (in Pédsgogie musylmane
d'Afrique noire):"Lettré guerrier,tel fut 1'idéal du XIXeme

S.,id8al qu'a transmis 1l'éducation Peul aux jeunes gdénéra-
tions.Le Pullo libre consacrait son temps & 1'étude,i la po-
litique et & la guerre,pendant que ses serviteurs cultixmxs=x
vaient et travaillaient.Bn réduisant l'activité politique et
en faisant disparaltre la guerre,la colonisation a accentué
1'orientation des Foulbé vers 1'étude et la spéculation.C?
est ainsi que stest formé un grand nombre de lettrés "aux
connaissances étendues et fort bien assimilées"(P.F.Lacroix)

Dans ces conditions,comment peut-on comprendre la
transition qu'ont opérée les Peul d'une société reposant sux
1'Islam,la guerre et le servage & une société laique,"libé-
rale" et marchande,tout en conservant leur suprématie?Clest
en analysant la structure de la société Peul et en cher-
chant 1l'orientation historique de ses différentes formes de
reproduction gque l'on pourra progresser dans ce sens.

La premiére transition historique opérée par les
Peul fut celle d'une société lignagére de pasteurs nomades,
pratigquant un Islam peu orthodoxe,& une société &tatique
conguérante,centrée sur 1'Islam.la recherche perpétuelle de
paturages,donc une vie aléatoire dépendant d'un espace éco-
nomique toujours & conguérir,a fait place & la congquéte mi-
litaire d'un espace politique ol le Peul ntest plus dominé
mals dominant,et ou 1'Islam a servi & la fois d'argument
idéologique et d'instrument d'unification.L'évitement per-
pétuel dans un espace in-fini a fait place au contrdle mi-
litaire d'un espace défini.L'ardo,chef de lignage et guide
des troupeaux a été remplacé par le laamido,chef politigue,
militaire et religieux.De la dépendance vis-a-vis des so-
ciétés dtagriculteurs on est passé & la destruction,au re-
foulement ou & 1l'inféodation de ces sociétds.Clest dans le
renversement de ce rapport de domination (spatiale et so-
ciale) que l'on peut voir l'essentiel de la transition.Ce
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sont les acteurs (les lignées des chefs de guerre-en géné-—
ral lettrés en Islam) et les moyens de ce renversement (la
banniere de 1'Islam et l'organisation militaire) qui seront
les éléments constitutifs déterminants de la sociétd de 1!
4dge classique.Pendant les périodes coloniale et actuelle,
toutes les stratégfies de la société Peul seront axdes sur la
préservation ou le renforcement de ce rapport de domination.
Ce n'est pas par hasard que les Européens ont été considérés
avant tout comme des concurrents.

Si la société Peul classique est articulde autour
du chef,guide des croyants (laamido djoulbe) et possdde une

hiérarchie. de statuts trés différenciéds avec un trds grand
nombre de stftes socio-professionnelles comme chez les Ha-
oussa de Zaria,le clivage essentiel est celuil qui sépare les
hommes libres des autres,éléments asservis ou étrangers as-—
similés.Les hommes libres appartiennent auz lignées des fon-
dateurs des chefferies et sont les tenants du savoir corani-
que qui fonde et organise leur pouvoir (le Coran est tout &
la fois code religieux,code moral et code juridique).les in-
dividus non-libres constituent une catégorie sociale trés
complexe gque nous n'analyserons pas ici.On peut néammoins
distinguer les esclaves (maccube) et les affranchis (rimaybe
qul restent de condition inférieure.Bes éléments asservis
peuvent accéder & des charges trés élevées dans 1'entourage
des chefs et sont utilisés dans les stratégies gul opposent
les lignées des prétendants au pouvoir et qui forment 1'es<
sentiel du jeu politique.Ils peuvent posséder aussi leurs
propres esclaves.Les étrangers (Haoussa,Bornouan,Mandara et
Kirdis islamisés) forment les différentes corporations pro-
fessionnelles (commergants,tanneurs,bouchers,etc...).Il y

a donc l'aristoecratie du pouvoir (et du savoir),et les au-
tres.

Cette structure sociale fonctionne sur le moddle de
la reproduction élargie.Sur le plan strictement démographi-
que,la stérilité relative des femmes Peul est compensée par
une politique de mariages syStématiques avec des femmes Xir-
di,plus prolifiques.Outre ce métissage organisé,il y a capi-
talisation sociale d'individus assimilés ou asservie & par-
tir du microcosme familial (saare) et villageois (wuro) .En~
fin 11 y a extension du contrfle politique des rapports so-
claux dans les zones non-Peul par la diffusion de la struc-~
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ture et du vocabulaire de commandement Peul.Actuellement,ce
type de reproduction fonctionne beaucoup plus facilement
qu'au XIXéme s.,et cela paradoxalement du fait de la dispa-
rition de la guerre qui a entralné une mise en relations
généralisées des différentes ethnies.Bn effet,le modéle po-
litico-idéologique d'intégration & la nation Peul,que 1l'on
peut appeler "foulanisation",est une alternative africaine
3 lteuropéanisation,et ce modéle est dA'autant plus prégnant
gque tous les rapports & 1'Etat actuel sont justement média-
tisds par les Peul.Par ailleurs les rapports contracguels
impliqués par le salariat dont usént beaucoup les Peul appa-
raissent bien entendu plus libres aux Kirdi que les rapports
contraints du servage.

Toutefois le passage des Peul de la domination de
1'Btat pré-colonial & la quasi-annexion (tout au moins en
ce qui concerne le Nord) de 1'Etat néo-colonial n'a pu se
faire que par une inversion de la structure sociale.Ce ne
sont pas les enfants des Foulbé libres gqui peuplent actuel-
lement 1l'appareil d'Etat,malis ceux des affranchis(rimazbe),
et ces derniers n'ont pas pour autant renié le systéme de
valeurs de l'aristécratie d'autrefois.Au contraire,ils le
reproduisent dans le contexte de 1'Etat national.C'est la
seconde transition historique des Peul.

Chap.VI.ieé étratégies face é>l'enseignement.

Comment s*est opéré le combtact avec le colonisateur,
dans quelle conjoncture socio-économique 1l'école a été in-
trodulte,quelles ont été les réactions & l¥impact scolaire,
gquelle est la nature et le sens des stratégies qui ont été
élaborées,telles sont les questions auxquelles nous tente-
rons de répondre dans ce chapitre.

1)La mise en contact

Dans le sud du Cameroun,et en
particulier dans les sociétés cOtiéres,il y avait,bien a—
vant que la conquéte ne soit entreprise en 1890 par les Al-
lemands,articulation avec 1'Occident sur les plans économi-
gque (le commerce de traite) et idéologique (les missions
chrétiennes implantant écoles et dispemnsaires).De plus,le
pouvoir colonial n'a pas hésité par la suite & bousculer les

sociétés en place et & contrarier leur reproduction déja
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transformée:utilisation du travail forcé pour les grands
travaux d*infrastructure et reproupements de population,
pendant que l'action missionnaire était soutenue et méme fi-
nancée en ce quli concernait les écoles.

Dans la région Nord il n'y eut pas de préalable éco-
nomigue et idéologique & la conguéte,mais seulement des in-
cidences & longue distance,en particulier sur la montée et
la chute du commerce des esclaves.lLe contact avec l'impéria~-
lisme occidental a donc coingidé avec son irruption armée.
Ta domination puis l'apprivoisement ayant été difficiles &
mener,du fait du refus durable de 1l'intrusion du Blanc par
certains groupes et des antagonismes anciens entre Musulmans
et Kirdis,c'est la mainbien de 1l'ordre ou plutdt de la paix
gui primait.Aprés une conguéte violente,une colonisation
stest instaurée qui s'est appliquée & mne rien bouleverser.
Pas de regroupement de population,pas de grands travaux,pas
de grandes plantations,et surtout aucune action scolaire
réelle avant 1945,et paf d'implantation missionnaire avant
1950.Toutefois,la fiscalité avait £té introduite dés l'ori-
gine,et un certain effort avait été fait pour la culture de
l'arachide comme "mode de production de l'argent".

En procédant de la sorte,l'administratioh coloniale
faisait plus ou moins consciemment le jeu de ceux qui ont
dominé l'histoire de toute la région au XIXdme sidclesles
Peul.Mais ce qu'elle a fait au Nord-Cameroun,elle 1'a fait
également au Dahomey,en Haute-Volta,au Sénégal,dans la tra-
dition instaurée par Faidherbe (et les Anglais n'ont pas
procédé autrement au Nord-Nigeria).L'administration fran-—
caise s'est appuyée sur les pouvg;rs coutumiers guand les
structures de ces derniers s'y pf%aient.@ela fut particulis-
rement le cas en milieu musulman ol prévalaient des gtruc—
tures hiérarchisées,et par ailleurs 1'Islam était considéré
comme un stade plus avancé de civilisation en regard des
sociétés animistes.Il y eut ainsi au Nord-Cameroun un glis-
sement trés net vers 1l"Indirect Rule" sur la base des struc-
tures politiques Peul.Les conséquences en ont été:le res-
pect de 1'Islam et donc l'introduction retardée des mission;
lteffort scolaire n'a longtemps visé que les "fils de chefé}
les services administratifs et techniques colonisux ne poull
vaient utiliser gqu'une élite locale tres réduite et durent
recourir aux services de fonctionnaires formés dans le Sud;
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le pouvoir des Peul s'en est trouvé renforcé en m8me temps
qu'a été revigoré le traditionnalisme de l'aristocratiejles
Kirdis,auxquels la résistance armée n'était plus permise,se
sont vus dans de nombreux cas encadrés par des chefs adminie
tratifs d'obédience Peul,avec la caution des Blancs.

xEkxriredxetx Telle fut,globalement,la manidre dont
stest opéré le contact.lous voyons qgue de la part de la puis
sance coloniale les préoccupations politiques passaient dans
la région NWord avant les impératifs économiques,d 1'inverse
de ce qui prévalait au Sud.On peut dire gu'il y a eu deux
types de colonisation dans la zone frangaise du Cameroun.

2)Lvintroduction de 1'école et les rdéactions

En 1945,dans la foulée de la Conférence de Brazza-

ville,les Frangais se rendirent compte de 1'absence dans le
Nord d'une élite autre que traditionnelle (et Peul),et des

conséquences politiques que cela pouvait avoir dans les rap-
ports Musulmans-Kirdis et Nord-Sud.L'on entreprend donc de
démultiplier les 12 écoles primaires (pour environ un mil-
lion d'habitants) qui fonctionnaient en 1945,dans le cadre
d¥un plan d'enseignement massif en 20 ans...

En 1969,1le décalage Nord-Sud sur le plan scolaire
était encore loin d'8&tre comblé.Il se traduisait par les
taux de scolarisation primaire suivants:56 éléves pour 1000
h.dans le Nord,contre 187 %0 pour le reste du pays.

Cependant,ni le type de colonisation ni l'ancien-
neté de l'implantation scolaire n'entrent seuls en ligne de
compte.En effet,ces chiffres,en particulier celui du WNord,
masquent une hétérogénéité de fait dans la partiéipation des
diverses formations sociales & l'enseignement.Il y a ainsi
des groupes Kirdi de plaine,comme les Moundang,ou la fré-
guentation scolaire par les enfants fait partie intégrante
du reproduit;dtautres comme les Kirdi des monts du Mandars
(ainsi les Matakam) gqui se sont toujours refusés & intégrer
1'écolejd'autres enfin,comme les Peul,dont les rapports in-
ternes font que certaines stPbmes ont adopté l'enseignement
officiel ("officiel" par opposition & "coranique™) comme
élément de leurs stratégies internes et externes,et d'autres
non.

3)Nature et sens des stratégies

Nous avons maintenant tous les éléments pour inter—
préter le comportement scolaire des sociétés du Nord-Came-
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roun:l'orientation historique et les formes de reproduction
de ces sociétés,leurs rapports pré-colonisux,le contact avec
le colonisateur,la nature du systéme(et de 1l'appareil) sco-
laire.C'est dire que ce comportement ne se réduit pas & la
seule présence(ou absence) & 1l'école.Nous avons vu aussi
guels étaient les effets objectifs du fonctionnement de 1'é-
cole:séparation des enfants de la production et dy milieu
édducatifiinculcation d'un savoir étranger et "positif" et
dtune idéologie extravertiejconstitution de la classe pos—
sédant le pouvoir politique et économigue et qui est exté-
rieure au milieu rural par son mode de vie et ses solidari-
tés.0n peut se rendre compte que ces effets ne sont pas si-
multanés et qu'ils se répartissent au contraire sur le temps
d'une génération 3 partir du moment ol 1l'école a commencé &
fonctionner.lLa réaction d'une société donnée dépendrs donc
de sa sensibilité & ces différents effets et peut ainsi va-
rier en fonction du temps mis par ces résultats & se pro-
duire.Cependant ces réactions plus ou moins différées ne
sont pas exclusives d'une autre,immédiate celle-la,et qui
dépend de la signification globale et diffuse gu'un groupe

‘donne & 1l'école en relation avec ce gui l'a introduite ma~
a

tériellement.(1l)Tout ceci pour donner une idée générale de
1l'analyse que nous ménerons pour situer les stratégies sco-
laires des sociétés étudides,stratégies que nous résumerons
briévement comme suit:

a)Les Matakam

Considérée comme mettant en cause & la fois
la survie écomnomique du groupe par le dégagement des enfant:
de la production et son devenir historique par leur détour-
nement des traditions collectives et leur départ & la ville
(ot ils ne pourront que devenir des Peul ou &tre leurs ser—
viteurs) 1'école ne s'est jamais vraiment insérée chez les
Matgkam.Comme du reste aux autres interventions de 1'Etat
(dont les Peul tiennent lieu et place) sur les plans écono-
mique et politigue,des stratégies collectives de résistance
multiforme se sont progressivement élaborées & son en_con-—
tre.Nous en verrons les conséquences dans les chap.suivants

(1)I1 est & noter que l'ordre de l'emposé est inverse de

celui dans lequel nous avons mené notre recherche.Cette der
ndere est partie du constat de réactions différentielles 3

l1timpact schlaire.
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b)Les Moundang

ks D'emblée les Moundang ont répondu fa-
vorablement & l'introduction de 1l'école.Traditionnellement
sensibles aux incitations de l'extérieur,leur ouverture 2
1'école signifie leur volonté dl'insertion dans le "nouveau
monde".L'impulsion a été faite par les Blancs,qui"ont donné
1a route".C'est 1'école qui permet de suivre cette route,car
"elle ouvre les yeux" (il faut noter gu'en langue Moundang
divination est désigné par le terme kindani;qui signifie 1i%t
téralement biton(de lfaveugle).Ce désir d'ouverture se trou-
ve favorisé par plusieurs éléments:c'est 1l'occasion de se
confronter une fois de plus aux Peul,mals sur un autre ter-
rain que celui qu'ils imposaient,et c'est le moyen de se 1li-
bérer de contraintes coutumieres multiples ,en particulier dans
le domaine politique (vis-a-vis des chefs) et économique (la
possibilité d'un enrichissement autonome).Cependant,si 1'é-
cole est utilisée par les Moundang comme Un moyen d'inser—
tion dans l'extériorité dominante (de méme que leur ouvertu-
re zux missions et & la culture attelée),ce n'est pas dans le
but de dominer cetbte extériorité.En effet,leurs stratégies
scolaires restent marquées par la perspective d'une rentabi-
1ité & court terme:malgré un taux élevé de scolarisation pri
maire,139 %o,trés peu d'éleves Moundang poursuivent leurs
dtudes au-deld du BEPC.Nous en verrons également les consé-
quences dans les derniers chapitres.
¢)lLes Peul

Les chefs Peul s'étaient montrés des colla-
borateurs actifs de la politique administrative des Frangais
qui leur fournissait 1l'occasion inespérée de se re—conforter
dans leurs positions passablement ébranlées par les guerres
du XIXéme sidécle.Ces relations positives avec 1'administra-
tion frangaise leur permettailt aussi de garder 1l'autonomie
de la reproduction de leurs rapports internes.Cependant,pour
garder leur caractire & ces relations,il fallait également
les entretenir,et donc donner des gages.Dans les débuts,les
chefs Peul s'opposerent fortement & un enseignement extra-
religieux de leurs enfants.Comme les Frangails ne transi-
gealent pas sur le recrutement scolaire,ils se ddéciddrent &
n'envoyer & 1l'école des Blancs que les enfants de leurs es-
claves ou de leur affranchis.Pendant les 44 ans de la pré-
sence frangaise,l'aristocratie Peul a vécu dans un tradition

nalisme renforcé & la fois par 1l'opposition qufelle nourrig.
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sait & 1'égard du Blanc-chrétien~concurrent et par le fonc—
tionnement positif de la reproduction élargie de la nation
Peul.la trensformation gqui s'est opérée 1l'a été pour ainsi
dire & son insu,et & l'Indépendance ceux qui ont véritable-
ment pris le relais des Frangais étaient dans leur majorité
ceux qui dans leur enfance ont été scolarisés par défaut.
Nous en verrons aussi les conséquences plus loin.

partie.Enseignement et production de la société suinssigin

Chap.VII.Cadre national et transformations sociales

Les stratégies élabordes face & 1l'école ne sont pas
séparables de celles gqui sont élaborées face aux autres in-
terventions de 1l!'Etat,car le projet scolaire n'est qu'un
élément parmi d'autres du projet national.C'est ce projet
natkonal gue nous analyserons ici.

Les informations,statistiques et sociologiques,
manguent sur le développement de la formation sociale came-
rounaise et sur les différents niveaux de la stratification
socio-économique.Il serait aventureux de notre part de nous
lancer dans cette analyse globale qui souffrirait justement
de 1'é&tre trop.Ce que plutdt nous tenterons de faire,c'est
une analyse des tendances qul se dessinent en fonction du
poids et de l'impact des différentes forces qui opérent.Et
1técueil & éviter ici ne sera plus une globalité excessive,
mais la banalité de la tfhsposition d'analyses faites sur
des pays similaires qui exclurait la prise en compte de la
situation originale du Cameroun.Cela dit,si nous nous livre-
rons & une étude compardée des différents"opérateurs natio-
naux",l'enseignement en restera le pivot,et toujours par sa
fonction de révélateur et sa valeur récagpitulative que nous
évoquions en introduction.

Ce que nous voulons montrer,c'est la mise en place
dans le cadre national de rapports de domination qui for-
ment systéme.Le caractére de systeme de ces rapports est as-
suré par ce qui en Xmrmz constitue la clé de volite,le pou~
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voir d'Etat.La mise en place de ces rapports est réalisée par
l'action de différents facteurs de production d'inégalités,
indgalités qui d'une part sont fonction du dégré de partici-
pation au pouvoir d'Etat -ce qui comporte bien évidemment des
aspects économiques,étant donné la place privilégide de 1'E~
tat non pas dans la propriété,mais dans le contréle des mo-
yens de production-,et qui d'autre part manifestent une ten-
dance & 1la reproduction.Ce dernier trait n'a pas moins 4'im-
portance que le premier,car il peut 8tre 1l'indice de 1l'appa-
rition de clivages socio-politiques fondamentaux pour 1'évo-
lution ultérieure des structures sociales nationales,car gé-
nérateurs de contradictions,

On comprendra que dans cette pmerspective l'analyse
du pouvoir d'Etat sera pour nous primordiale.Elle se fera &
plusieurs niveaux. ‘

1)En regard du contexte international,nous considé-

rons que ce pouvoir A'Etat n'est pas la simple expression
du mode de production capitaliste.Nous serons donc amenéz ici

by

3 discuter la thése de Mongo Beti (in Main basse sur le Ga-

meroun) selon laguelle ce pouvoir d'Etat est un pouvoir fan-
t8che.Certes,il a été mis en place par le colonisateurjicertes
des liens de dépendance existent avec l'ancienne puissance
coloniale,liens économiques et aussi idéologiques comme nous
1'gvons vu dans la premidre partiejcertes il contribue & dé-
velopper une économie marchande centrée sur le profit et o-
rientée vers l'extérieurjcertes il se place en position 4
exploituf#r des masses rurales;cependant on ne peut le ré-
duire & une simple courroie de transmission,et c'est la com-
posante nationale de ce pouvoir d'Etat et les forces sur les-
guelles il s'appuye gqui permetitent d'argumenter dans ce sens.

2)Si la nation & construire a été et est toujours le
trait fondamental de 1'idéologie légitimante,il faut recon-
naltre que d'une part il repose sur un sentiment authenti-
que qui a été & la base des luttes pour 1l'indépendance et
que dtautre part il anime indéniablement l'action des jeunes
cedres de l'appareil d'Etat.Cela dit,il n'en va pas forcé-—
ment de méme dans les milieux ruraux.

Par ailleurs,on peut avancer que ce ne sont pas

les milieux d'affaires étrangers ou camerounais qui inves-
tissent 1l'appareil d'Etat,mais l'inverse.Le rdle que remplit

A
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la Socidété Nationale dA'Investissement et les mesures systé-
matiques de "camerouwnisation" des cadres sont éloquents &
cet égard.

3)Autrement dit,le pouvoir d'Etat ne modifie pas
les rapports d'exploitation,mais les reprend & son compte
et contribue par li-m8me & leur consolidation et & leur 4if-
fusion.Ce pouvoir A'Etat est détemu par un groupe d'exten—
sion restreinte que 1l'on peut appeler bourgeoisie d'Ebat et
gqui regroupe les cadres de l'appareil politigque et adminis-
tfatif,au mode de vie urbain et ostentatoire.Cette bourgeoi-
sie d'appareill est en position de classe dominante et hégé-
monique et doit done reproduire les conditions politiques et
idéologiques de cette position pour y demeurer.

Sur le plan politique cela consiste & faire alter-
ner la coopération,la manipulation et la répression pour
emp8cher que dl'autres groupes (ou milieux) plus ou moins
proches de l'appareil d'Etat n'en viennent & acquérir une
force politigue ou une cohésion susceptibles de renverser le
rapport de domination.Il faut ainei que le Parti reste une
émanation du pouvoir d'Etat et non.l'inversejque 1'armée,pax
un savant dosage ethnigque dans son recrutement,reste & la

. fois & 1l'image de la diversité nationale et féalej;que les

milieux dtaffaires soient contrdlés par les participations
de 1'Etat;i;que les associations d'étudiants et les syndicats
professionnels soient des machines du Parti et‘ndn l'ex-
pression de la basejque les promus du systeme scolaire
soient nantis de charges par leur imbtégration & la hiérar-
chie politico-administrative et bureaucratiquej;que les pou-
voirs traditionnels deviennent des rouages de l'administra-
tion et non plus l'expression de forces tribales,pour que
les milieux ruraux,qui forment les trois-quarts de la popu-
lation,soient subjugués.

S1 l'imposition et le maintien du pouv%f%lﬁgif'ap-
pareil d'E@tat est ce quli permet de désigner les actions au
niveau politique,clest 1l'intégration nationale,gwkxpréside
présentée comme nécessaire au développement,qui préside le
niveau idéologique.Pour intégrer élla nation -et donc faire
accepter le pouvoir A'Etat Qai se 1l'est annexée-~ il faut
inculquer une conscience nationale,il faut effectuer une
nouvelle socilalisation dans des milieux sociaux & fondement
ethnique ou Jouaient d'autres dominantes culturelles.
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On peut remarguer au passage gue ces fonctions dTin-
tégration,d'inculcation et de socialisation sont également
celles que Durkheim attribuait & tout systeme d'éducatbion,
et c'est aussi icil qu'intervient 1'école,mais pas seulement
1'école.En effet,d’une part tous les enfants et & plus forte
raison les adultes ne sont pas touchés par 1l'école,et il
faut que tous soient imprégnés,et d'autre part 1'école ne
résume pas toutes les actions idéologiques que nécessite le
maintien de 1'hégémonie du pouvoir d'Etat.L'école n'a pas
le monopole de l'action idéologique.Il y a aussi celle du
Parti,de la radio(avec des émissions régionales dans les
principales langues vernaculaires),des officiels en tournde,
des secteurs de modernisation agricole,des opérations de dé-
veloppement , AMXERERSEZEXNERAXH, des socidtés spécialisdes
dans la diffusion et l'encgdrement de la, culture du coton,
du tabac,des coopératives agricoles,et de la monnsie(l'ac-
tion idéologique conségquente & 1'introduction des rapports
monétaires,et dont l'origine se trouve dans 1'impdt,est
beaucoup moins manifeste,elle se réalise néammoins en pro-
fondeur).Nous analyserons les effets respectifs de ces dif-
férentes actions.

4)Ta reprise de la distinction d'Althusser entre Ap-
pareils Répressifs d'Etat et Appareils idéologiques d*Etat
est malaiséde dans le contexte camerounais.En effet,toutes
les actions idéologiques gue nous avons éVOquées‘peuvent
8tre caractédrisée avant tout par leur mode v1olent d'incul-
cation,autrement dit par leur caractere répressif.Cela
tient & notre avis & deux raisons.la premiére est qu'il y
a (comme en Guinde,ainsi que le note C.Rividre) conjonc-
tion de la fonction d'hégémonie idéologique et de la fonc-~
tion de domination politiqae ﬂlvga%ogﬁe,'Q¥agé8%%fgogga}§
premiére,est qu'il n'y a pas un degré suffisant d'intégxakke
tXmm riorisation de 1'idéologie dominante et donc pas de
classes constituées en dehors de celle qui impulse cette
idéologie.Nous pensons que cette classe dominante (la bour-
geoisie dA'BEtat) est constitude car elle commence & se re-

duire en tant que telle.Cela veut dire aussi que les autres
groupes sociaux,diffférenciés en fonction de critéres mul-
tiples,se reproduisent en tant que dominés.

5)L'école n'est pas la matrice de 1l'intégration ni




de la différenciation sociales & l'oeuvre,mais c'est dans
ltaccumulation du savoir acquis en son sein que repose le
pouvoir du groupe qui sfest constitué en classe dominante
(le savoir du Blanc détermine le pouvoir du Noir).Ce groupe
Ttend & préserver son pouvoir en limitant l'acces & ce sa-
voir.Il commence & manipuler le systéme scolaire pour orga-
niser des filiéres propres de reproduction simple.Ces mani-
pulations,qui visent & résoudre les contradictions qui op-
posent le fonctionnement du systéme aux objectifs de 1'appa—
reil,seront exposées en détail dans ltouvrage.Elles contri-
buent essentiellement & réforcer le clivage milieu rural-~
milieu urbain.L'école,issue de la ville et orientde vers la
ville,doit réserver l'acces de ses filidres supérieures aux
seuls citadins.

Chap.VIII.Unification politigue ef division sociale

Dans ce dernier chapitre nous étudierons la mani-
&dre dont les trois sociétés gui sont & la base de notre re-
cherche s'insérent dans le cadre national-étatique.G'est un
ensemble de transformations,autrement dit des transitions -
imposées ou volontaires,manifestes ou subreptices— gue nous
essalerons de mettre en lumiére,dans une période ol s'effec-
tue un transfert de sociétés globales.Ce transfert se tra-
duit par l'unification politique de socidtés coutumidres
différentes et l'apparition d'une nouvelle division sociale
ol se dilueront & terme les anciennes stratifications intra-
ethnigues.En introduction nous disions que nous moulions
dégager des schémas de transition,ou (dans la seconde partie)
esquisser des modeéles idéal-typiques de rdaction et de
transformation.Il faut souligner que la validité (si tant
est qu'il en aient) de ces schémas ou modéles ne correspon-~
dra qu®a 1'évolution propre de chacune de ces trois socid-
tés et non & l'ensemble de leurs positions respectiwes dans
le nouveau contexte.Il s'avére en effet que la transition
d'ensemble,d 1l'image de la division sociale qui se dessine,
n'est que la simple translation des positions pré-colonia-
les,et nous ne voulons pas donner une valeur générale & une
addition de particularités géographiques,sociales et histo-
riques.

Nous avons briévement exposé dans la seconde partie
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comment l'sccumulation antérieure des réponses d'une socidté
donnée 3 son environnement donnait & ses formes de reproduc-
tion une orientation hisbtorique particuliére.lLa combinaison
des deux (formes et orientation) ouvre un registre défini de
réactions possibles.C'est & l'intérieur de ce regisyre, ty-
pique d'une société,que se réalisent les transitions.les
stratégies scolaires,qui nous serviront de fil directeur
dans ce chaplitre,se situent dans ce registre,et elles =m =X
ressortissent donc & une stratégie globale,face & un inter-
vention globale.
1)Les Matakam

Tes résistances que les Mataksm ont dés l'ori-
gine opposées & 1'école font qutactuellement ils sont dans

“les groupes les moins scolarisés du Cameroun.Cependant ces

résistances & l'enseignement,s'ils en ont eu historiquement
1'initiative,doivent &tre associées au fait qu'objectivement
leur scolarisation nfest pas (n'est plus) favorisde par le
pouvoir,et que d'autre part ils n'ont pas grand-chose 4 en
attendre,dans la mesure ol ne leur est transmis qu'un sa-
voir insuffisant par des miltres sous-~qualifiéds,et dans la
mesure aussi ol ceux quil parviennent aux dipl6mes‘sont Ru
soit neutralisés par une affectation Lointaine,soit assimi-
1lés par le groupe dominsnt,c'est-a~dire par les Peul.Il o-
pere donc chez les Matakam une dialxectique du refus-rejet
dont le résultat est que s'offrent & eux trds peu a'opportu-
nités de sfinsérer nationalement par les chemins du nouveau
savoir.

Par ailleurs les mécanismes démographiques (la
densification contimue de la population) et économiques
(1'élargissement de la période de soudure) de la reproduc-—
tion Matskam conduisent & une paupérisation croissante.Celle
ci provogme nécessairement une lipération de la force de
travail (qui n'avait pas été obtenw par 1l'action scolaire)
par 1l'émigration.Une force de travail sans qualification ne
peut que mener & la prolétarisation:les Matakam émigrés sans
formation scolaire sont salariés agricoles chez les Musul-~
mans de la plaine de Maroua,domestiques ou porteurs d'eau
dans les villes du Nord,manoeuvres dans les entreprises a-

gro-industrielles du Sud (par ex. dans les plantations de
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cannes & sucre de la SOSUCAM).

On voit ainsi que 1l'enfermement géographique volon-
taire des Matakam qui devait,selon eux,leur permettre de
garder 1'autonomie de leur reproduction dconomique et socia-
le,les a mené& 3% une impasse historique.Leur refus de toute
domination les conduit & une position de dominés.La répres—
sion exercde par le groupe dominant pour maintenir la situ-
ation n'est pas un vain mot:les prisons du Nord-Cameroun
sont peuplées par un grande najorité de Kirdis.

Geux qui restent & 1l'intérieur des montagnes,et 1ls
sont nombreux,gardent encore l'illusion d'entretenir un mo-
de de vie préservé.Mais 1a aussi s'exerce la domination,car
le pouvoir entend également préserver ce mode de ¥ie comme
richesse touristique.

Paupérisation et prolétarisation d*une part,réifica-
tion folklorique de 1l'autre:tragique destin.

2)YLes Moundang

Leur wolonté d'insertion dans le "nouveau
monde" a coincidé pour les Moundang avec la possibilité de
saisir la double occasion de concurrencer les Peul et de se:
couer le joug de leurs chefferies.On peut dire qﬁ'ils ont
réussir dans le second cas,mals pas dans le premier.

Dans le second cas,il était suffisant d'uti-
liser 1'école pour acqudrir des emplois qualifiés et donec
réminérateurs (les nombreux anciens combattants Moundang de
1a 2%me Guerre Mondiale ont eu & cet égard une influence
décisive).Dans 1'idéologie Moundang,seul le chef peut 8tre
riche,et il est & méme de contrdler tous les réseaux de la
circulation économique,ou plutdt tous les réseaux aboutismx
sent & lui,en dehors de ceux de la reproduction familiale
simple.Un emploi qualifié & 1l'extérieur permet domnc un en-
richissement hors du contrSle du chef.Cependant cet enri-
chissement n'a de sens gue dans la mesure ou il s'investit
dans les solidarités lignageres et dans les cirduits intra-
familiaux (case t81lée pour le pére,moulin & mil géré par le
frére,charrues,etc...).De ce point de vue,ces stratégies
sont parfaitement circonscrites socio-géographiquement,et

donc limitées en ce qui codncerne 1l'extérieur.On peut voir
1&a une des raisons principales au fait que la majorité des




éldves Moundang ne poursuivent pas au-deld du BEPC.

Dans le premier ®E cas 1l aurait été nécessaire de
poursuivre au-deld du BEPC,mais alors d'un cdté le milieun
ne soutenait plus (& quoi bon prolonger cette scolarité qui
peuts# &tre déjd rentable & mi-chemin) et de 1l'autre la sévé-
rité de la concurrence avec les Peul n'était pas & la mesurs
de la force politique des Moundang.En effet,pour obtenir un
poste administratif de haut niveau il faut se soumettre,
ltislamisation tenant lieu d%allégeance.On peut voir ici
une des raisons principales de la christianisation massive
des jeunes Moundang:la concurrence s'est déplacde sur le
terrain religieux.

L'une et 1'autre de ces stratégies conduisent les
Moundafg®GFePE8sition double,d la fois participant & la re-
production des rapports villageeis et insérés dans le con-
texte urbain-national .Par ailleurs dans ce dernier contexte
ils occupent une position de groupe intermédisire:dominds
mais pas prolétaires.
3)Les Foulbé(Peul)

Actuellement les Foulbé du Nord-Cameroun
occupent aussi une double position:dans le contexte villa-

geois coutumier comme dans le contexte urbain-étatique.Mais,
& la différence des Moundang,ils sont d'une part en situa- |
tion dominante dans les deux terrains et d'autre part nous |
avons. affaire a deux strates distinctes de la société Peul:
d'un c6té 1l'aristocratie coutumidre,de l'autre les jeunes
cadres issus le plus souvent de familles serves et qui ont
bénéficié de la scolarisation dans les conditions que nous
avons vues.

Le taux de scolarisation actuel des Peul est & peu
prés équivalent & la moyenne du Nord-Cameroun.Mais clest
justement une moyenne ou sont confondus deux types tres 4if-
férents de comportement scolaire.les milieux de 1'aristocra-
tie traditionnelle et de leurs dépendants continuent & re-
fuser 1'école.Cependant cette conformité & 1'idéologie an~-
cienne leur permet une meilleure domination des milieux ru-
raux.A l'opposé les milieux "jeunes Peul" ont essaimé dans
les villes et dans les petits centres urbains et cette cou-
che sociale moderniste jouit d'une sur-scolarisation relg-

tive.Cette couche sociale,alliée & d'autres groupes d'obé-

S




dience islamique comme les Kotoko,constitue le tout de la

bourgeoisie politico~administrative du Nord.Elle sait aussi
profiter de sa proximité du pouvoir politique pour accroltre
son pouvoir économique (main-mise sur le commerce & gros ca-
pitaux et sur les transports).

Cette nouvelle bourgeoisie,i la charniére de 1'Etatb,
de 1l'économie marchaide et des formations rurales n'a pas pou:
aubant renié ses attaches traditionnelles,en particulier |
idéologiques.Si le chemin de leur pouvoir est passé par le
savoir occidental,l'Islam n'a pas pour autant ¢té rejeté qu%
était le levier idéologique de 1l'ancienne aristocratie:il
est maintenant le sien,et elle cherche & la propager.Toutes
les forces montantes,individuelles ou collectives,et qui au
départ ne sont pas d'obédience Peul devront &tre ou réduites
4 néant ou passées éu moule de 1'Islam.

Ainsi,dans la régon Nord,ce groupe des "jeunes Peulv/
joue le r8le et occupe la place de cette classe dominante dﬂ
hégémonique dont nous avons esquissé l'analyse au chapitré'

précédent pour l'ensemble du Pays:il tient les rénes du Par-
ti,1i1l domine les milieux d'affaires,il canalise les forces
montantes,il tient les chefs traditionnels & sa merci et il
contrdle la reproduction des milieux ruraux qui lui servent
de base économique.Quelles possibilités d'action pour tous
ceux qui n'en sont pas?




