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L’EMERGENCE DE LA « QUESTION SCOLAIRE »

Parce quelle est matrice de culture et que le mouvement
dans la thématique de

indépendantiste mélanésien trouve
ur, Pécole

I« authenticité¢ culturelle » son ferment mobilisate
constitue un des enjeux centraux des luttes sociales en Nou-
velle-Calédonie. Comme le note AW. Ward : « Lle systéme
¢éducatif — le contenu des programmes, la composition du corps
enseignant, etc. — est, avec la terre, le point-focal des reven-
dications et des pressions canaques®. » Le sysitme scolaire a
longtemps constitué un des rares nodules de contact entre la
société blanche et la formation sociale traditionnelle..C'est dire
qu'un « front » scolaire existe virtuellement depuis les tout
débuts de la colonisation. Il faudra cependant attendre l'essor
d’un courant nationaliste mélanésien 2 la fin des années soixante-
dix pour assister & une remise en cause globale de I« école des
Blancs », concomitante de celle de l'ordre colonial lui-mé&me.
L’urgence et I'intensité du débat sur I’école sont donc, dés ori-
gine, fonction des formes et des aléas du combat politique. Ainsi
seules la reconnaissance de la 1égitimité du mouvement social
mélanésien et son institutionalisation rapide & travers la restruc-
turation du champ politique et para-administratif ont autorisé

la formulation explicite, publique, de ce que l'on peut appelet
la question scolaire : ol sont les racines de P’échec scolaire
mélanésien ? Le systéme d’enseignement peut-il étre adapté au

milieu autochtone ? Quel réle assume I’école dans la perpétua-
tion du rapport colonial et quelle contribution peut-elle apporter
‘dans le sens de sa dissolution ? - '

Dés lors, Iaffirmation d’une spécificité canaque, épine dor-
sale des revendications nationalistes, ne pouvait que déboucher
sur la formulation d’un projet d’ « Ecole Kanak ». Du constat
de Véchec scolaire massif des éléves d’origine mélanésienne, est
déduite la nécessité culturelle et politique d’un enseignement

n-

1. Alan W. Ward, Land and Politics in New Caledonia, 1982, Ca
berra, Australian National University, Research School of Pacific Studies,

Political and Social Change Monograph 2, p. 49.
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qui pren 2
prenne en compte les déterminations propres 3
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LA QUESTION SCOLAIRE

1. Scolarisation et colonisation (les déterminations historiques

de la question scolaire).

*appréhender les termes et 1a logique
er, flit-ce bri¢vement, Tarriere-plan

historique et les déterminations coloniales de la scolarisation.
Bien que suivant des modalités variables au fil de ses &tapes,
enseignement a, d’emblée et constamment, fait partie inté-
grante du processus colonial. En effet, Vinstauration de rapports
de domination et d’exploitation suppose toujours un minjmum
de communication entre dominants et Jdominés : ce fut le role
de VPécole que de fagonner la population autochtone en fone-
tion des besoins matériels: et jdéologiques des premiers, en

formant des auxiliaires du pouvoir religieux et administratif,

en favorisant Pémergence d’agents économiques propres & occt-.

per les positions inférieures des rapports de marché, et en pro-
duisant des « métis culturels » & méme de servir d’intermédiai-

n minimum d’ins-
truction, instrument de gardiennage et de moralisation, et la for-
mation d’une petite « élite indigtne » constituaient le moyen

d’asseoir au moindre tisque la structure d’opposition que sus-

cite et nécessite la domination coloniale, tout en instaurant

entre Mélanésiens et Européens la collaboration technique &t
culturelle minimale requise par le fonctionnement du systéme *.
Cependant la nécessité d’éduquer, de former les autochtones
afin qu’ils puissent s’acquitter des tiches qui leur étaient impat-
ties dans le cadre de la société coloniale, et par conséquence
‘augmentation de leur « vyaleur » sociale, étaient contradictoires
avec celle. du maintien de leur statut subalterne. La solution
de ce dilemme fut d’opérer une division institutionnelle du tra-

Il n'est pas possible d
Ju débat scolaire sans restitu

t colonial : toute structure

et

4. 11 n’y a rien 1a qui soit propre'au fai y 1
de domination sociale — quelle soit de classe, d’ethnie, d’age ou
mécanismes de sélection et de formation

de sexe — tend 2 se doter de

de médiateurs qui facilitent et stabilisent les rapporis entre dominants
et dominés. Claude Grignon a montré, dans un autre contexte, CosO-
ment I’ « indigéne scolarisé » est au systéme colonial ce que 1’ « aris-
tocratie ouvritre » est A la société bourgeoise (cf. L'ordre des choses.
Les fonctions sociales de Ienseignement technique, 1971, Paris, Minult,

pp. 51-56).
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lain décréta la fermeture d ir de 1865, le gouverneur Guil
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Colonie iste, le mini u-
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gleux : « Je fi al des bénéfices de act e
3 i 1ens essenti N e laction des relj
but principal” ; iellement & p reli-
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, 2l € mener s uvre dont le
sion e ans mesu . ‘
et la civilisation des ! res violentes, la soumis-
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qui tui ont manqué depuis votre arrivée dans la colonie °. » De
son cbté, la hiérarchie ecclésiastique, consciente de la conver-
gence de ses intéréts avec ceux des pouvoirs temporels, veillait
% se ménager les faveurs de ces derniers. Au tournant du sié-
~de, Tarchevéque de Nouméa, Mgr Fraysse, rappelle dans une
lettre circulaire que « les indigénes appartiennent 3 une colonie
francaise, il faut, sans chercher & les tirer de Pindigénéité ou
doit s’écouler leur existence, leur donner une éducation sociale
et frangaise, cest-di-dire les détacher des usages et allures cana-
ques, qui sont contraires & une bonne civilisation, pour leur
inculquer les véritables régles de morale et de bienséance, mises,
autant que possible, en accord avec les usages frangais 6 », Cest
3 1a méme époque que U'Eglise catholique envisage de prendre
elle-méme en charge le recrutement de colons catholiques, ini-
tiative” dans laquelle elle voit la réalisation de la symbiose
quelle souhaite opérer entre colonie, patrie et christianisme.
Sl nlest pas possible de résumer ici en quelques paragra-
phes une sociologie historique des écoles de Mission qui reste
3 faire, on peut néanmoins rappeler les conditions sociales d’effec-
tuation de leur travail pédagogique propre, non a titre de sim-
ple illustration, maijs parce que cellesci trahissent la fonction
objective de toute action d’enseignement : « Pimposition, par
un pouvoir atbitraire, d'un arbitraire culturel 7. » Dans l’ana-
lyse des institutions et de leurs caractéristiques, il est fréquent
que le passé éclaire le présent, mieux, révele la vérité de méca-
nismes qui, parce, quw’ils échappent aujourd’hui a notre discer-
nement, n’en fonctionnent qu'avec plus d’efficacité. C’est pour-
quoi 1’évocation rapide du fonctionnement de 1école mission-
naire® doit conduire & s’interroger sur les fonctions d’inculca-

5. Cité par Georges Pisier, Kounié ou IIle des Pins. Essai de mono-
graphie historigue, 1971, Nouméa, Publications de la Société d’Etudes
Historiques de Nouvelle-Calédonie n° 1, p- 195. C’est nous qui souli-

gnons.
6. Cité par JM. Kohler et P. Pillon, Adapter Pécole ou réorienter

le projet social. Le probleme d’un enseignement spécifique pour les
Mélanésiens. 1982, Nouméa, Institut Culturel Mélanésien (Collection

« Sillon d’Ignames »), p. 463 souligné par les auteurs. .
7. Pierre Bourdieu et jean-Claude Passeron, La Reproduction.

Eléments pour une théorie du systéme denseignement, 1970, Paris,

Minuit, p. 19.
8. On se limitera ici & celle de PEeole Catholique du tournant

du sidcle en tant qu'elle téunit, sous une forme jdéal-typique, tous
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tion morale
et de co t A .
le systém ntrdle social dont s'acquj
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- e I’éco I a vie matérie
le de Mission constitue Ie deml-le autour et en
' : ier rouage d’y
n

I\-—
es traits de 1%
cole i .
“Zl:? protestant, quaﬁf 10§1alle. pertinents & notre
partir de structures sensibleml;’,t assurajt des fonctlibggls)osi.d L enseigne-
entiques 2

9. Let 3 . diffé
op. ci. t.re3 circulaire de Mgr Fra Isfsferentes. .
P ysse (1904) cit¢ in Kohler et Pill
‘ et Pillon,

celle de ses fondements- ensemble de préceptes et de p
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es Mélanésiens 2 intérioriser un
rincipes de perception et de com-
fois le produit et la condition de repro-
et social qui se met en place.

e Mission une de ces institutions
Erving

dispositif capable d’amener 1
portement qui sont 2 la
duction de Yordre symbolique
On aura reconnu dans I’école d
jotales, gui sont, comme Ta minutieusement montré

Goffman, des « forcing houses for changing persons » 0.

ain du premier conflit mondial que

Ce nest qu'au lendem
téresser a la scolarisation des

I’Administration commence a s'in
Mélanésiens. Jusque-la, on g%était contenté de former quelques
« moniteurs » dans des « écoles indigénes » relevant non du
Service de ’Enseignement mais de celui des Affaires Indigtnes.
En 1903, sur toute la Grande Terre, on dénombrait seulement
six écoles laiques indignes pour un instituteur et cing moni-
teurs, contre vingt-cing écoles publiques européennes comptant

plus de quarante instituteurs. La phase dite de « consolidation »
et de « modernisation » du sysiéme &ducatif est encore celle
de ’école européenne et ce m'est que dans les années cinquant®
que s’amorce une « lente pénétration » des Mélanésiens dans -
celle-ci®t. Deux séries de facteurs expliquent cette présence
croissante au sein du rése ainsi que I'augmentation

au public,
des taux de scolarisation et de réussite qui caractérisent P’ethnie
mélanésienne sur les vingt dernidres années. D’une part un
effort massif d’investissement scolaire et un certain nombre de
réformes institutionnelles dont les effets sont démultipliés par
1e « retard » historique « accumulé » par la population autoch-
tone ; d’autre part une plus grande insertion de celle-ci dans
les espaces urbains et péri-

I’économie marchande et dans
urbains. On reviendra dans notre troisidme partie sux le poids

relatif de ces causes.

Essays on_the. Social Situation- of
1968, Harmondsworth, Penguin
7 du méme ouvrage une défini-
fion liminaire de linstitution totale qui répond, terme a terme, 2ux
caraciéristiques  sociales: et organisationnelles de Técole confession-

nelle.

11. Cf. Viviane Siorat, Histoire de Penseignement -en Nouvelle-
Calédonie, manuscrit dactylographié (23 pages), sans date. En 1957,
ils représentent 15 % des eftectifs de lécole publique ; ce taux

passe 8 39 % en 1966 ot & 44 % -en 1977.

10. Erving Gofiman, Asylums.
Mental Patients and Other Inmates,
Books, p. 22. On trouvera &€n page 2
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Il convient de souligner ici que sur le plan des infrastruc.
tures scolaires, la situation a nettement évolué et que, malgré
des disparités marquées entre Nouméa et le reste du Territoire,
la  Nouvelle-Calédonie est dotée d’équipements scolaires nom-
breux et bien souvent de qualité — relativement aux autres
pays du Pacifique et aux ressources locales. Plus de deux cent
cinquante établissements primaires et une cinquantaine d’uni-
t€s secondaires et techniques accueillent prés de cinquante mille
€léves en 1984. Un embryon d’enseignement supérieur s’est
fait jour. Grossitrement, la population scolaire se répartit
comme suit™® : un tiers d’Européens, regroupés potr I’essentiel
(70 %) autour de Nouméa ; une mojti¢ de Mélanésiens con-
centrés en brousse (3 78 %); 16 % de Polynésiens se parta-
geant entre la capitale et Jles centres miniers, et 8 % d’Asia-
tiques. Cependant, si le public draine 66 % des é&leves du Ter-
ritoire, il ne scolarise encore que la moijtié des Mélanésiens,

contre 85 % des Européens.

L’aprés-guerre voit donc se dessiner un nouvel équilibre
entre les réseaux laique et confessionnel. Mais si cette recom-
position du champ scolaire, qui fend 3 découpler les deux
Oppositions public/privé et Européens/Mélanésiens, s’accompa-
gne d'un progrds indéniable de ces derniers, il n’en demeure
Pas .moins qu’ils continuent d’échéuer plus et plus t6t que
leurs camarades non océaniens. Catholique, protestante ou lai-
que, ’école demeure, selon 1a formule révélatrice de Tjibaou
et Missotte, « Pécole difficile* ». Dans quelle mesure ? Pour-
quoi ? Comment y remédier ? Telles sont les interrogations aux-

quelles tentent de répondre les discours sur Iécole qu’il con-
vient maintenant d’analyser.

12. Ces chiffres et les suivants sont extraits des divers documents
statistiques publiés par le vice-rectorat. Sauf mention contraire, nous
présentons les données de Pexercice 1983,

13. Jean-Marie Tjibaou et Philippe Missotte, Kanaks. Mélanésien
du Pacifique, 1978, Papeete, Editions du Pacifique, p. 21.
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D’ « ECOLE KANAK » o
(les termes de la question scolaire

i uelle
¢lanési "est 1a premidre (dans quel
i anésiens, c’est
S S et 4 para’doxalement, a recu, et de‘ %30'?11
i ’é aussi b1
iti rs sur 1’école, :
. : tique. Les discou : ! e
ns d’attention cr1 : 1 e
iif&ot-les représentants officiels gu. tsys’cem;:e ‘ilr:nzp §osants vl
i i produit par |
ant) que celui pr . TS o oo
oours dozfil?clour: Ccil ominé) * se satisfont generaéci?;etout ey
constat i nclusions dé
i i isent des co : g
rapides qui autor: S o e
cons'tat:ritels) en abrégé dans les cooArdonnees _sgmzles . ez
Poues de leur énonciation. Les mémes Staﬂ; 1(‘13 étayent e
i%ﬁfs agrégées par cycle d’études et tptax;1 teznms ,,a Sy
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Lo e e ot éga fin d’échapper au sens comm
dissensus qu'il faut dégager aln D e o dums et par
partagé par les deux discours, 2 la pro

laquelle ils pensent la question scolaite.

culté ; :
mesure y a-til échec) qui,

%

i i tend & mini-

ique, 1'idéologie sr:olalre domlr%an‘t:? o
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o euphel’m’lqolu‘cign scolaire récente. Cert}es, « }es1 resudans
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. . e
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14. Dire que le discours mél s e mple.
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. ) francophones, & Pexception des Asiatiques », mais « cef écart
o ’ est en train de se combler™ », Le fait d’opposer non point
Européens et Mélanésiens, urbains et ruraux, voire modernes
et traditionnels, mais Européens et « non-francophones » est
révélateur de la souveraineté dont jouissent les différences lin.

guistiques dans la structure des explications. De fait, si « 3

Pexception des Asiatiques, les non-francophones restent pey
nombreux dans le cycle long conduisant au baccalauréat (..)
c’est pour n’avoir pas su maitriser des problémes de langue et
combler les handicaps initiaux qui en découlent et auxquels
peuvent se joindre des handicaps sociaux *® ». On relévera au
- ) Passage trois contradictions dans ce fragment du discours domi-

: nant. Tout d’abord si la « raison linguistique » simpose aux
Océaniens, on comprend mal, & ce stade de I’analyse, en vertu
de quoi les Asiatiques prétendraient y €chapper; or ces der-
S niers ont effectivement de meilleures performances scolaires,

encore qu’il faudrait ici faire le départ ent

re Vietnamiens et
Indonésiens. Deuxidmement : sur Pobstacle linguistique, con-

sidéré comme variable indépendante, viendraient se greffer des
handicaps sociaux. La hiérarchie des causes est clairement posée.
Cependant il faut objecter que les faits de langue sont, au sens
; fort, des faits sociaux. La question n’est pas terminologique,

i 15. Roland Bruel et Jean-Pierre Doumenge, « Enseignement »,
’ planche 48, in Atlas de Ia Nouvelle-Calédonie, 1982, Paris, ORSTOM.

. Le premier nommé des deux auteurs occupait jusqu’d récemment les
; fonctions. de vice-recteur de Penseignement sur ie territoire. Nos itali-
: ques repérent quelques-uns de

s lieux du travail d’eaphémisation.

16. 1bid. 1l n'est pas inutile de préciser que enseignement métho-

digue du francais, qui pour deux tiers des écoliers demeure une

; langue éfrangére, n'est assuré ni prévu & aucun stade de la scolarité.
Les quelques expériences d’enseignement du francais « en temps que

langue éfrangdre » qui se font jour ne touchent pour Iinstant que
quelques Lycées d’Enseignement professionnel et é&coles primaires ; et
les initiatives personnelles des maitres qui sont a Jleur origine ne
s'inscrivent pas” dans une politique “d’ensemble claivement définie. Pour
ce qui est des langues dites « vernaculaires », la question qui,
jusqu’d récemment, ne se posait méme pas, de leur enseignement
dans les classes primaires est un point d’accrochage dans le - débat
sur Pécole et Péventualité de son introduction systématique suscite
de trds vives réactions de refus de la part d'une grande partie du
corps enseignant (sur quelles réformes déboucheront les travaux du
Centre Territorial de Recherche et de Documentation Pédagogique,

; et notamment ceux menés par sa section chargée des langues verna-
culaires ?7) .
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ais théorique, Cest celle du statu't Qe la fxfancc.Jph.omte,e ;lzﬁltmg
fa explicatif. Le cas des Asiatiques induit jus ent &
e eor \15 les difficultés linguistiques ne peuvent ,etre . yp,est
f:srilz: gt servir de cause « fourre-tout » — dont l'attrait n

! étermini a géomé-
“dft qu’d la possibilité qu’elle offre d’un déterminisme a gé

. . . oitent.
tric variable suivant les ir(xitérétts tlfléioelsoi%?:fesqul; 1;2%1(1115:%&
uit de conditions et de stratégies ) S
gf:?s%ique doit bien plutdt ét_re comprise cc:imrxtxe i;mf :idrghdra
structure ‘sociale, va’ri:ﬂblfii m?glmtiglem?hypﬁhése e Perel
Cpmpte 117.' Entﬁgl’nf; ioor? oiigilee dans la constitution linguisthﬁe
4o pop allztions d’éleves, on voit difﬁcilemen:c 'commeflt elle
dziailt):c}gs se produire. La réduction des disparités si?ola1:set?qi:
zaurait 4 P’évidence résulter d’}ll:l quelconque.:ﬂlc;‘t ) ;r(;%;le stique
olontariste de P’ethnie ‘mélanes1e.nne. On voi s o
. lles conduit l’explication dominante par la rancophor ,r B
qltlf: T’son peut exprimer sous la forme du syllogxsme\rcic’:;:lc o
guivant : les M¢élanésiens réussissent d’at’1tant tpluli saﬁ-ancais
qu’ils parlent bien frangais, ils parl:ant d at’xt:c\:} r};en expliciué.
wils réussissent bien & I’école. On n’a, en Verl e,’_d’ e
! En dech de Pargument de la francophome,. Iidéo ig o S
laire véhiculée par les agents du .systéfne d’en.se1gnemetn Zs offe
c?el théses psychologistes et indiv1duahste:s qui ne1 ’sozenlsvion -
e e my’ihOIOgif}f pieft iiisﬁsiuggigéséiéd;n: Sdu sacrifice.
‘ascése. Volonté, travail, efio * soi-méme, portics.
iasC’est la société méla’nésienne (;1,1; I;(s)zpf}?é;ee Zc;n;rrr;i agiall’,plas e
sm}t %as ll?cf’ggfs'LE gé}s,i: §: sse battre, de réussir est. inconnu
ez be /ceou ; c'est ca le probleme ™. » Que ce soit en'te.r-
e dealj moptix.ration >;, de soutien parental, ‘de mod? de: vie
mesil'el :)u d’intérét pour la chose scolaire, 1’e?hec\melanes1i2
f?:clluli? un mangue de cette ethnie et donne lieu & ume sui

g r .

i i is dans
. j Basil Bernstein réunis da
ir & ujet, les travaux 'de_ il I
o ;7 ?zltr c?as;::s §o]ciales. Codes soczo-lmgursttgugs 7«;t contrble

La?sga%’aris Minuit, et particulierement pages 6 at t{rés Sune série
. 18 Les, extraits’ de oot avec s(}llelze%ir:;gurs d’établissements
sentreti X dis menés avec de ’ e

di?;re;;ﬁierapgtl Ofrggrs 1983, sur le théme des probldmes sco

en _

propres aux Mélanésiens.
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ils sont : . . )
i négﬁlyexrrllfhath_ues, f.lmldes, irréguliers, secrets, font preu
Leure ag e voire d’insouciance vis-a-vis de leur scolar‘tv’e
nécessif’ rzx’lts les épaulent rarement et ne percoivent pa 116'
parentse ] une co?Reratlon étroite avec les maitres 1:<,< sL :
de Ieursn °1f1t pas l’an.' de comprendre que c’est pour .le bi o
tion, sa :13;:1 ants. C'est de la négligence. » Le sens de l’édulcan
prise de cocesysiIte objective n’ont pas encore été I'objet ¢’ "
i ulfsczence claire qui semble étre le chainon man ul;n?c
faire (« ghé eit tou’t de, meme pergu comme un désir d«eqb'n
volonté ouiz me.MeIanesmn, c’est encore nébuleux. II y aleiz
‘volonte, ais ce n’est pas réfléchi; ¢ ’
copier » redechi; cest un peu
IesP Mélax)léseite;es performances réalisées. On excuse \I;blonlsi?;r
évolution que fsr:iiel;l: (:quta I‘ltllei onteurs incontournables d’un:
out a Ia fois une { ;
une configurati orme de vie collecti
Tor s’au‘tgzlfizanfil’l ment.al'e et les dures lois de 1a génétiqu:t"lv:;
pour Prédireeu ullle vision gradualiste et linéaire de Thistoire
bleme scolaire fle« f\}lte mais réguliere « dissolution » du pro
N : ous, on a mis des millénai )
ol on est. lienaires pour atrri
‘et de l’a;tfrux’ 011; -le.ur \demande de passer de l’ége de 1‘;‘:;:
que nous il OpOphnagie a notre civilisation, comme ca PaIOr
On ns pout ;:usf a fallu tous ces sitcles pour ériger)tc,)ut cas
s faire pa 11éna; &a.
Leur formo despit passer un milleneure €n cent trente ans !
avons produit. b prit n ﬁst Pbas préte & recevoir ce que nou;
du corps. 11 'faﬁimg qil y a les génes, la machine imprimante
préts. » « Rogard u temps pour ca. Ils ne sont pas encore
ture et d’un b rdez, autrefois, les Mélanésiens vivaient de cul
pour se délassiiu Iclie péche s et p uis le reste de 1'année c’étaﬁ:
changera, ca vi . q ya fqrcement cet état d’esprit qui r;,ste Ca
comme 9’21 ! Foizgmr:r’ltmals on peut pas changer les mentalités
. : : ¢a va venir, peut-&t : P
ration, on sent déja une diﬂérence’ )I: re la prochaine géné-
Clest d ; e
ment que ;I;g C;tatlbogd oo ﬁP filisateurs du systme denseigae
end un effort d’adaptation; -
ar une pri : ptation, effort qui pa
gu traveﬁflssecgle conscience morale des exigences et deqla v§1:§:
régles et de aire, et par I'acceptation pleine et entitre des
s o écsx)ls.ancnoz‘ls meéritocratiques des institutions éduca
car c S 1llczrs mel;neswns de redoubler d’ardeur 2 Ia tiche
; comm un chacun, ils déti
de leur destin scolaire, ’ iennent en propre les clefs
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Que la contestation globale d’un enseignement dispensé selon
les orientations et sous le contrdle des instances métropolitaines
ait surgi et se soit développée essentiellement dans les écoles
confessionnelles s’explique aisément. On a vu que celles-ci ont
¢té et demeurent encore, dans une large mesure, les écoles du
milieu mélanésien. D’autre part, du fait quelles comportent
une proportion majoritaire d’enseignants d’origine canaque, elles
constituent des lieux privilégiés de réflexion’ et de proposition
en matidre de pratique éducative. Enfin, tout en contribuant &
Jinstauration de la domination coloniale, les Eglises ont tra-

ditionnellement pris le parti de la société mélanésienne face a

’Administration et aux colons ; elles ont largement participé

4 la promotion et 2 Pintégration politique des Mélanésiens. I1
n’est pas étonnant que ce soient leurs enseignants qui prolon-
gent et amplifient la critique de Tordre social en radicalisant
celle de lordre éducatif par lintégration de T’analyse du pro-
bléme scolaire au sein de la revendication nationaliste *.

Le projet d’une école spécifiquement mélanésienne, baptisée
« Ecole Kanak », vise bien au-dela des aménagements partiels
que seraient, par exemple, l'introduction des langues maternel-
les dans le primaire, ’ensel

ignement de Ihistoire océanienne ou

la prise en compte de Penvironnement conceptuel de léleve
mélanésien. 11 implique une transformation compléte de la struc-
ture et des fonctions du systéme ¢ducatif. Cette redéfinition de
" Pinstitution scolaire s’effectue selon deux grilles d’intentions
étroitement congruentes : le rejet des formes et des normes
scolaires dominantes ; la volonté de restauration d’une « société

mélanésienne authentique » dont I’école pourrait &tre l'instru- -
ment de retro-production et dont I'armature serait fournie. par

19. Comme en témoignent, par exemple, les séminaires de réflexion
organisés dans 1'Enseignement Catholique en décembre 1981 et en
féyrier 1982. De la contre-idéologie scolaire développée par les Méla-
nésiens, on trouvera ume version formalisée et drapée de rhétorique
scientifique dans louvrage de M.]. Dardelin, Lavenir et le destin.
Regards sur Pécole occidentale dans lo société Kanak, 1983, Paris,
ORSTOM (Travaux et Documents, n° 173), ot V'onirisme social et

scolaire est porté jusqu’a son point de rupture.




[P

b

o a

1668 LES TEMPS MODERNES

la notion de « coutume »2°, Le projet scolaire est donc soli-
daire d’un projet de société qui implique un cheminement 3
rebours, un retour & une organisation sociale de type précolo-
nial considérée comme seul cadre possible de I'identité cultu-
relle mélanésienne. Les difficultés actuelles de la société sont
imputées in tofo aux déréglements du mode de vie traditionnel
provogués par la colonisation. La vie en tribu, Iéconomie « naty-
relle » horticole basée sur une division du travail par sexe et
par-4ge, la circulation coutumitre des biens, la chefferie statu-
taire, le contrdle foncier par les clans propriétaires et la pré-
pondérance des vieux et des hommes sont projetés comme les
éléments exprimant la nature profonde et immuable du peu-
ple mélanésien. Cest en fonction de ces orientations qu’est
posée la question : quelle école pour les Canaques ? Les répon-
ses, on va le voir, ne sont souvent que le négatif de celles
apportées par l'idéologie scolaire dominante, dans la mesure
ou cest dans le méme registré culturel et moral — mais 3
partir de positions sociale et scolaire dominées — que sont
articulées réflexion et propositions. )
Contrairement au discours dominant, qui insiste volontiers
sur les tendances diachroniques, le discours mélanésien tend,
stratégiquement, 3 s’en tenir au constat présent. 11 trouve dans
le faible taux de réussite actuel des Meélanésiens la preuve que
le systéme d’enseignement les pénalise irrémédiablement et, au-
dela, qu’il est foncirement inapte & prendre en compte la
spécificité culturelle des enfants de cette ethnie. L’objectif visé
a long terme étant de « sauvegarder et
lité canaque au travers de sg culture en réfléchissa
tiquant (Ecole, paroisse, tribu) les langues vernacul
de la maternelle, et les coutumes * »,

aires & partir
il faut nécessairement

20. Le terme « coutume » (qui désigne dans la pratique un échange

cérémonial marquant le respect ou les liens d'alliance existant entre
des individus ou des groupes) a plusieurs acceptions, et les pratiques
coutumiéres sont diverses de par leurs déterminations historiques.
Employé au singulier, le terme renvoie 3 une sorte de quintessence
de la vie collective, au fondement de Yétre social mélanésien. La
& Vraie coutume » serait celle qui n'aurait pas été contaminée par
la colonisation et qu’il S’agirait de raviver.

21. Cette citation et les suivantes sont tirées de divers documents

de travail, comptes rendus de journées de réflexion et publications
professionnelle§ ou syndicales émanant de la direction et de divers
groupes d’enseignants de I'enseignement Catholique entre 1979 et 1982

développer la personna-
nt et en pra- -
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: . _—

les Mélanésiens s’approprient }’ensmgner?ent p.c;?gnlrl; o
Y rq 1111:1 systéme éducatif qui leur convienne ». L gpp:)sx fon e
e se, de linguistique (francophone/non-fr.ancop on ﬁure o
P ‘,1’ mble de la culture (culture occidentale/cu S
dl’lseieim:;ls;/lais dans le méme mouvement oit elle couvre tou
né .

. . cser les
le champ culturel, elle s’y confine : incapable de briser le

i ec e discours
schémes de pensée culturalistes qu’elle partage av

: 4 gut que
scolaire dominant, I'idéologie de 1’ect0 lle't'c acn:r?;;en einlc)iivisilcalle—
une fotaiiie
donner la culture comme falite retrouve
;ient responsable de sa propre causalité. Des tlotrs,dililfe i
¢ ra
i forme transposée € )

écessairement, sous une 1 1 A socio)
ileci ue propre’a son champ discursif, ces con:cradmt}ol?: z(antend
1ggiques mémes qui habitent I'idéologie scola1reﬁqure;l -
8 2
ogmc%aattre. Dans la droite ligne de la pensée con 1gu Lo société
cn confond et on fond culture, transmission Ct fure! 1"101'1 o
. A * e -

ce)t personnalité dans une meme analyse qui SUppOsE,

" . e
lement que les parties forment une totalité, mais encore g

ie. A l'intention de savolr
le tout se trouve dans chaque patt et

pourquoi et comment I'école alijene le l\iiela:;lez;i)r}; e
alors une interrogation comParanste sur la p 3; e méla.
fant mélanésien et sur 'habitus culturel prcpllisse e
nésien ; du plan individuel et n‘lem':al, Oﬁ g e e .
nuité i celul de la critique 1nst1t}1t1,cgm£.e .z,u e o
ries s’appliquant indistinctement a 1’1n ivi u; 8 Lecole, ot
ganisation sociale et a la cql@ure. C’est po dgssm,e T
le portrait de 1’ « école trad1t1<?nne11e », On e O eumns
trait ceux du « vrai » Mélanés1§n ?t ’de’ la sf) (1( ek
« authentique » qu’on aspire & régénérer : ¢ BLe S i o
i ture, & son contact. Elle est une expe lence emént :
gi?rll;il’;aparée quelle répond & un besoin. L’enseign

t oral [et] se fait dans la langue ma.te_rnelle. Elle senfa;:i};:z
;3: clan [et] prépare Yenfant & son mflzeu ef dans n.;omautaire'
[..], & une société de partage [...1, & la. vie ;on;ons). daire.
Eﬁe,libére le Canaque » (c’est mous qui SO‘% o%i SR
quelle est le produit ‘d’un intense travail symboliqu

. 92. Par exemple, Ruth Bene

dict, Patterns of Culture, 1934, Boston,
Houghton Mifflin. .
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criptifs un ignifications
morsl, ot mage de Doy w2 fore tonal
Dorale, cotte 1t la confusion origine
o ;fu tg;lened?;itutr:i etdtype d’organisation sociale ;i pile
oo sbuces o t de passe-passe conceptuel d’autant
. il es cg\nsment-, de présenter la société tradi
ot o samo ?1?' social d’fmtualité. Or cette sociéte
ravail oy oété ans ecnt.ure et a trés faible division dy
o S et 851 necessarrement une société sans école. La
s Spéda(;?qnalssal’lces ,n’y requiert pas I'existence d’une
west i e lasee. otée d’experts ; dans ce cadre, Iécole
synonyme de sociali‘;iisgmil,z ;lrlzjjgélclll’e " e ation y st
pnony: . une école qui s’ingd
s O;?if:?f%% ;Iix}s une t'elle société est dénué deqselzns,n;zeir:
L fonctionneﬂel 131; radlca’le.ment incompatible avec I'indi-
o type Ao st qui caractérise la texture institutionnelle de
Quan Ny s 42 r) » 2.0
. di.spenz aitl Lfle: qu uxlle €cole régionalisée, ancrée au village
matiop hsant . avoir c_)cal et Foutumier tourné vers une for-
charge, pas 1o oo pt;urraut contribuer & permetire une prise en
o p,o ar le c}:mupu e:t cznaque, .de son avenir et de celui du
. an é et é.l.que} il lutte, elle reléve du fantasme
respect des in;tituticixesucoéffrgilgg:f jt . ff oo s« I
res : c « former des
e t;;ox:rs:éailéznifur:s;tmames ‘.i"eu?;-’mémes ». Entre unlem;ggilteis-
e une légitimité rationnelle-légale (Weber)
e pouvo oit (tirancher. ~Cc3mment, en effet, ren ’
ancient plg:a% . oén lsouhaxhte. dans un méme mouvement « ini-
humaines et économi’zurer;alin‘fe‘cglejm?iss-media’ s e
E) FOn] ) i
sur Pextérieur » tout en centrant l’ensleligr;(en(;;lrin;'uzl'eie 6‘1’15?;::
o

traditionne] ?
? Comment former les cadres nécessaires au fonc-

tionnem i ini

pomme gg; 212; ;iizreﬂs bac%zmmstratifs et étatique, de I'indus-

oot Dass mplex s urbains par le biais d’un apprentissage

e s sur. S saw{on—faxre ancestraux ? De plus, 1’écol
1ge a produire de la différence et de Ia hi:érarchi:

23. On y trouve lemprei iai
s oats . . preinte lisible’ des idé . i
risation » développées par Paulo FreireeS(Piz‘fieaoglggg;’esofdilzlea SPSfcfcpl;-
ssed,

1970, New York, Seab i
1971 New Sore Ha?’p :;'y Press) et Ivan illitch (Deschooling Society.

altre aux valeurs -
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strument d’intégration sociale, l'ins-
t un « agent de dislocation®* »

dans les sociétés dépendantes situées 2 la périphérie du sys-
ttme-monde. Elle définit un nouvel axe de stratification qui
rentre en concurrence avec Ceux de la société traditionnelle.
Elle détermine une autre économie des instruments de repro-
duction sociale, induisant des stratégies originales qui tendent
3 recomposer les fondements de Tordre social. On voit qu’il
est vain despérer de l'école la reconstitution d’un type de
société d’ores et déja ‘historiquement dépassé et dans lequel
elle n’aurait pas de raison (sociale) d’étre.

On peut rendre compte de la géométrie idéologique du pro-
jet d’école mélanésienne, de sa force d’attraction autant que
des impasses auxquelles il mene, & partir d’une seule et méme
présupposition : que la culture est immuable, ahistorique et
indépendante des rapporis sociaux 2°. Vice rédhibitoire, ce féti-
chisme culturel condamne le discours scolaire dominé & ne pou-
voir opposer, aux contradictions du discours dominant et de
la pratique quil justifie, que les contradictions d’une utopie

scolaire et sociale. :
analyse, ces discours sur I’école se révelent

Au terme de I’
&tre aussi des discours d’école. Produits par des agents sociaux
enseignement *, ils s’organi-

formés par et pour le systeme &’
sent en fonction d’oppositions morales, psychologistes et cul-
turalistes qui interdisent de penser I’éducation autrement qu’en

termes scolaires. L’un (idéclogie dominante) laisse accroire que
Pinstitution scolaire est totalement indépendante des relations
sociales, tandis que Vautre (idéologie dominée) projette de dis-
soudre P’école dans la société. Mais le probleme est autre et
hors d’atteinte possible de ces deux modes de raisonnement :
cest de concevoir ensemble autonomie relative et la dépen-

e, loin de constituer un in
truction est bien plus souven

24. Peter Heintz, .« Llinstruction est-elle un instrument d'intégta-
tion sociale dans les sociétés sous-développées ? » in Revue Inter-
nationale des Sciences Sociales, vol. XIX, n° 3, 1967, pp. 410-418.

25. On trouvera une critique radicale et définitive de cette thése
dans le trds beau livre de Raymond Williams, T he Sociology of
Culture, 1982, New York, Schocken Books.

26. Bourdieu et Passeron nous rappellent ave :
qui délibére sur sa culture est déja cultivé et les questions de celui

qui croit meitre 2 la question les principes de son éducation ont

encore son éducation pour principe » (op. cit., pp. 52-53).

c A-propos que « celui
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possible pour sortir des explications s
rapatrier les facteurs structurels au cceur d’
donnerait I’école non comme point de d
terme d’un réseau de relations qui trouve
premiéres dans Ja configuration de I'ordre
de reproduction sociale n’implique nullemen
reproduit & lidentique; I’
ture, c’est-a-dire & travers
ces, de distances et d’ca
et dans le changement soc
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dance qui sont celles du systtme d’enseignement par rapport
4 la structure des rapports sociaux. D’od la nécessité de briser
Ie miroir de Iz Culture et de procéder & une sociologie des fac-
feurs structurels qui déterminent les carridres scolaires, les tra.
jectoires sociales et les liens qui se tissent entre ces derniéres,

III. L’ECOLE ET LA STRUCTURE DES RAPPORTS SOCIAUX

(Question scolaire et question sociale)

Nous avons décodé I'dpistémé scolgire que balisent le dis-
cours officiel et la contre

-idéologie qu'est le projet d’une école
spécifiquement adaptée aux Mélanésiens, On peut en donner les

coordonnées A partir de trois postulats auxquels partisans et
détracteurs du systéme d’enseignement en place adhérent avec
une égale conviction, bien

qu’en des langages différents :

1. L’ethnie (en tant quelle est la synthése de différences
culturelles et linguistiques) est la seule catégorie pertinente de
découpage et de lecture des faits scolaires. Corollaire : chaque
milieu ethnique est homogtne dans son rapport au systdme
éducatif.

2. Cest 16
ces scolaires.
3. On peut changer la société en changeant 1’école.

Si le mouvement de la connaissance scientifique procéde
par rectification systématique de l'e

TTeur, on peut présumer
qu'une remise en question de ces postulats offre un itinéraire

colaires de I'école, et pour
une analyse qui se
épart, mais comme
ses déterminations
social. Le concept

t que la société se
ordre social perdure dans sa struc-

un systtme hiérarchique de différen-
tts positionnels qui se reproduit par
ial. Affirmer, comme nous le faisons,

cole qui détermine les carridres et Ies performan-
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le systtme d’enselgnement contribue .activement a 1?1 r_glrlcé-
o o la structure des rapporis sociaux en Nouvelle: o
preg - adamne donc pas & une vision fixiste de la 59c1§ é
dOl’l’le ntoame, Clest, au contraire, exiger d’aller au-dela des
caledonlenng- tteuse’s de I’évolution scolaire présente pour arg’or-
apparence;rizlogie des conditions sociales de p.c,)s§1b1hté un
g;];n‘gel;ent‘ des structures de fond de cette socicte.
e
Qu’en est-il, tout d’abord, de l’amp{eur des 'mteiigziiggfnh
face 3 Iécole ? Pour répondre 2 ,cette in OB
?::: s’attacher a conjurer deux erreur‘s,t lt\me gseu;rel: no p’erfor-
i ie siste 2 m
il persf?célsvg Iéitiﬁrgglg: i;(zirilcateurs imparfgit§ que Zont
les ta Si;) alréussit]g aux divers examens; Or CEUX-Cl mtrcc)l. élé.
ot b'e' rs stématique qui conduit & sous-estimer les 11 >
renticls ’1 fﬂ; cy uisqu'ils se réferent a des populau’ons 5?19 al
ren‘flEI§ ot SIIesI,J-mémes le fruit d’une sélection et d’une € 1m1;
restigxlilhslgg:des Plus Pon s’éléve dans le cursus, é)gz:s 1:153 ;:fgﬁ;i-
Irlc;ag;us/présen’tés pour cha_que examen (CAel;,I Bpuisc;u’ﬂ calan
réats techniques et classiques) ’est ’nzompbih;r e
e el 7y o Ceu:( qu(il’zgs ;Z%i:ioc;u a l’ezg:eption du pas-
ir s’y présenter. : o, 2
gaegf 0(111:1(1); le };egondaire, qui se situe 2 un Siadé_e]_:‘_ilfiif;{:néon-
précoce de la carriere .si:lglaicrle etpglc;rlﬁant)ir; r?seucc’)mparables o
idé i aphie des :
Sig&iﬁ;ﬁ; zlile ligzts:ihi des indicateurs qu‘i Elennenttco;rlllp;eo lclljC
ie&et de tri inégal que l’école_ exerce c:on‘nnunlal?ﬁl:stt ei’ezamen int
seulement & l’occasion de ce rite de’ passi\ggoclll ot do
o e Veminat monogoéf:;elnatgi i';it, grice au tableau
dlssmulfsslicég;;ﬁ?;or;gré les ethnies euroPéex_m? et n{elanneé
:i’er?;: sont incomparablement plus fortes lorsqu’on raison
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rigliﬁrE%og?ttr’uire des indlcati:urs sc?llacxlrif:s tznzéz;t perfmegtionne o g’
’ i i isé o . 0
' o ot iveau inférieur cu
O e . s définitivement & un niv -
ui, blogués dé m e &
'zfll‘glfss ix’i;epsargiss’ent jamais dans la comptabilité du p ‘
£




L A A v s s

1674 LES TEMPS MODERNES

(socio-logiquement) en termes de probabilités objectives de pré.

sentation ou d'obtention, que lorsqu’on les mesure (scolajre.
ment) au taux de réussite 22, :

Tableau 1. — Inégalité apparente et inégalité réelle des chan-

ces scolaires entre Européens (E) et Mélané
siens (M).

Taux de réussite  Probabilité Probabilitg

apparent % objective de objective
présent. (%0) d’obtent. {(%0)

E M E M E M
.CAP - 67,5 442 57,7 426 390 17,0
BEPC | 72,3 48,7 137,3 718 98,3 350

Bac Technique - 58,6 375 33,7

84 19,7 3,1

Bac Classique 824 333 58,1 12,1 479 4,0

Source : Statistiques Vice-Rectorat et Recensement INSEE
1983.

Alors que Vécart apparent entre Mélanésiens et Européens
“(colonnes 1 et 2)

augmente 1égérement 4 mesure que I’
dans le systdme

on s’éleve
d’enseignement tout en restant rel

ativement

28. Le taux de
admis/nbre candid
donné. La probabilité objective de présentation & un examen est
fournie par le rapport (nbre candidats présentés/effectif de la cohorte
ethnique en age de passer Uexamen); la probabilité objective d’obten-
tion d'un dipléme est calculée par la formule (nbre candidats admis/
effectif de la cohorte ethnique en 4ge de passer Vexamen). Dans le
tableau, les probabilités objectives de présentation et d’obtention sont
ion 8gée de quinze 3 dix-neuf ans
pour chaque ethnie; un ratio plus fin que celui donné par les tran-
ches quinquennales produirait des écarts ehcore plus  importants
entre Européens et Mélanésiens, notamment au niveau des baccalau-
réats, :
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t BEPC & 2,5 pour les
imité (i de 1,5 pour les CA’P € 1
g tela(slrélzz?sssecla:siques), Pécart réel entre ces deux ethnies
acca

ment.
3 '

i chances. de se pré-
i é eux fois plus de :

i scolier européen a d s de <o e e
> 1tmr ::f BEPC que son homologue mc;lante)m:él;l i r?% S t%chni.
sente ) e

i ement pour ;
i is plus respectiv t B
; cmgt leassﬁques. Les disparités sonlt encoreurgih;1 [ (Iln es

a ’ tion des diplomes : .
i est de I'obten es o
D ien qgl.”s fois moins de chances ol;;ectlves: ;1(()12 onir un
B tn éen : il a trois fois moin .
CAP quun enter” europeg e ;lao?ns de réussir un bac techni-
. : :

de glaner un BEPS s d:ldevenir bachelier des sections clas-
ois moins ¢ e S ot

quo ot vdogie wfoit qu’un examen attentif de l'inégalité scolai

siques ! | .
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1983.
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5 conduit loin des formules pudiques de I'idéologie dominante :
? Pouverture de Péventail des écarts qui accompagne I’ascension
scolaire, surtout quand celle-ci chemine par les voies les plus
nobles, montre que le systéme scolaire opére, objectivement,
une €limination des Mélanésiens d’autant plus complite que
les titres scolaires auxquels ces derniers prétendent sont plus
valorisés.

Le contre-argument communément opposé & une telle pré-
sentation de I'inégalité des chances scolaires consiste & retour-
ner le constat de sorte & mettre les performances mélanésiennes
Présentes en regard de celles de cette méme ethnie hier : les
Mélanésiens sont beaucoup plus nombreux 3 réussir aujour-
d’hui, n’est-ce pas 13 la preuve qu'ils comblent leur retard 9
E Clest la seconde erreur qu’il nous faut corriger. Illusion de
perspective, elle ‘fait voir un progres 1a ot il n'y a que recom-
! position du champ scolaire : elle fait croire a une démocrati-
;? sation de I’enseignement quand s’effectue une simple transla-
i tion de la structure des chances objectives attachées 3 chaque
e groupe social, :

n . Sila structure des chances scolaires et sociales est un ensem-
; ble d’inégalités et de différences, rien n’empéche qu'elle se
reproduise alors méme que les opportunités offertes au groupe
dominé augmentent rapidement. I1 suffit pour cela que celles
du groupe dominant croissent, non point d’autant, maijs suffi-
samment pour maintenir un écart distinctif. Le graphique I mon-
fre que c’est exactement ce qui se passe en Nouvelle-Calédonie.
En quelque vingt ans, les Mélanésiens ont multiplié leurs
succes scolaires puisqu'ils sont pres de huit fois plus nombreux
4 obtenir le BEPC en 1983 (234 brevetés) quen 1966 (31 lau-
réats), et qu'ils comptent aujourd’hui quarante-six bacheliers
contre 1 seulement ay milieu des années soixante 2°, Cepen-
dant, cette évolution morphologique recouyre en réalité une
perpétuation, voire une aggravation des inégalités devant I’école.

LLes courbes décrivant I'évolution des probabilités objectives
d’obtention du BEPC (courbes en pointillés) et du baccalauréat
(courbes en traits pleins) montrent que les chances d’accés 3

2 T it e o a3 etk b e+ il

s ks | i ackndtongry e b
’ R ERUEME

29. On peut rappeler que le premiér bachelier mélanésien date
seulement de 1962, :

LA QUESTION SCOLAIRE 1677

deux paliers de l’enseignement secondaire se son;/I aisr\izi
ceosur les Mélanésiens comme pour les Europeeél's. . u'?ion o
pccroissement ne se traduit aucunement. par une _Tinnt o
%ll’inégalité scolaire. Certes les Mél;nemenls%ngulz}u% aereln 11>983)
’ i 0,5 %o en , s
rs chances d’obtenir le b:ilc (0, . >,
figrs que celles des Européens ne passe’nf.: que du ls1mpc1)ires-
double (27,3 %o et 47,9 %0) ; mais il est ev1den’;T q;xe a 1prir,gs "
i remi it avoir les mémes effets scola
sion des premiers ne saurai s cffcts scolaires o
i deste, des seconds, dan :
sociaux que celle, plus mo ste, d ne p2 mesers
Slanési niveau si bas que 'exp
&t les Mélanésiens partent d'un 3 : :
?12 leurs chances scolaires n’entame pas l.ec‘art qui 1‘683;65371:
des Européens : de 26,8 %o en 1966, celui-ci monte é ; ’fossé
en 1976 pour atteindre 43,9 %o en 1983 ; pour le BEPC, z Tosse
s*élargit encore plus puisque la différence desochancisé és;:
passe de 37,6 %o en début de période @ 64,3':1 ./:a e?l’un Mé]ané.
1é éyolution, on peut dire q -
Pour résumer cette évolution, (Jwun Mélan>
i i tant de chances de deve
sien a pratiquement au ; 5 R becoaiscréat 1L y 5
jou i qu’ opéen d’obtenir le ; /
aujourd’hui qu'un Eur D
i tient compte, en outre, :
S s diotoms i te translation vers le
é ipl6 ui acompagne cette
générale des diplomes g cette translation vers ‘¢
es scolaires ®°,
haut de la structure des chanc scol o on mesute 1o b
i i : ir pour réaliser ’égalité ethniq
min qui reste & parcourir p I ’ © clmiquo Tase
i alement & quel poi
& Yenseignement. On mesure &g Lo les T
i ¢ § les apparences, dissim
logies de I’école, aveuglées par ) : N
diisimulent le fénctionnement du systeme scolaire ?t lesdrgzznle
res dont celui-ci est capable d’inscrire le « progrés »

maintien des structures.

*
Wk

Ayant répondu 2 Pinterrogation ethnique, il fautthilrilz;:;og:tr

‘ e ’ jon : I'appartenance € -
termes mémes de la question : I’ ce o

Lelie le déterminant du succds scolaire ? Que dit-on, par un

I s 1 . e

30. La encore, il n’y a rien qui soit propre a l’evolﬁﬁ?o 11scglealla

1édc;nienne. On observe, en Métropole, une énemqlit;z;n e aiss o

cs:?ructure des inégalités entre enfants Jissus de rrtu o e it

écoliers d’origine bourgeoise, comme léall ﬂzgen&g:gérée? ¢ Frangois
¢ isati ou sélec ? >,

rd, « *Démocratisation” e

LcigulvaraRe’cherche en Sciences Sociales, n° 30, nov. 1979, ?p
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jeu muet de signification et d’associations implicites, quand op
Paffirme ? Plus prosaiquement : les Mélanésiens échouent-ilg
parce qu’ils sont Mélanésiens ? Contre ce discours sur Pécole
qui en dit toujours trop ou trop peu en renvoyant & I« ethnie »
et qui arréte I’analyse parce qu’il procure le sentiment de Pévi.
dence immédiate (« Pautochtone, il est comme ca, vous n’y pou-
vez rien », directeur d’école). II faut établir que le critére ethni-
que n’est qu’une des coordonnées de la position sociale — celle
qui traduit I'appartenance 3 un milien subordonné situé & la
périphérie des rapports sociaux et culturels dominants. Et c’est
la position sociale dans I’ensemble de ses dimensions qui, & tra-
vers le relais d’un systéme de ressources, de probabilités objec-
tives et d’attentes subjectives, détermine le degré d’accumula-
tion d’un capital scolaire.

I n’est plus possible, comme cela Détait encore récemment,
de ne considérer- que cette « ligne de séparation due -3 I’histoire
[qui passe] entre les Mélanésiens et tous les autres » 2, L’émer-
gence récente de couches sociales mélanésienncs urbanisées,
d’une petite élite palitique et administrative liée au mouvement
nationaliste, les changements de la structure sociale induits par
P'installation massive d’immigrants polynésiens, par les retom-
bées inégales du « boom du nickel », par la croissance d’un
secteur administratif qui pallie de plus en plus le déclin agricole
et minier, et par les effets dus 3 Paugmentation des taux globaux
de scolarisation, tous ces facteurs déterminent une configuration
historique de I'ordre social calédonien dont la compréhension
exige I'emploi d’outils analytiques plus précis, plus aiguisés, et
qui tiennent compte des nouveaux nodules d’articulation entre
le sous-systéme social mélanédsien et les structures capitalistes.
Certes, le clivage majeur demeure celuj qui oppose M¢élanésiens

. et Européens, et les déterminations coloniales n'ont pas fini de

peser sur I’évolution institutionnelle et sur les rapports sociaux.

Mais ces detniers ne peuvent plus étre totalement élucidés sur :
la base de la seule opposition ethnique, ie., & partir de caté-

gories culturelles impropres & retranscrire les changements de
structure (division du travail, stratification, couplage des sphe-

* 31, Jean Guiart, la Terre est Je sang des morts. La confrontation

entre Blancs et Noirs dans le Pacifiqgue Sud frangais, 1983, Paris,
Anthropos, p. 101. - '

» “ _ A

iti dconomique,

s politique et éco
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mouvements sociaux, recoml?osmon_
roduction sociale) qui rfadgs-
es

positions sociales, et notamment’feh’u.ens
ibles ou détenues par les Mf’ anésiens.
ner un contenu empirique a cet ilrgut
de différenciation sociale, ©
la classe ou couche sociale

ositions désormais access

teurs
ar Vanalyse de deux,fac -
scolaire : l'urbanité,

‘ethnie est incapable de rendr.e

Le t%bleeiuQuI{;OI(lit;: ;?r%iﬂi e:f:lgllaires. Les écoliets ddu grt-

compte a"el e + Mélanésiens ou Européens, ont, plus e’ ct.on

e O o sixisme ¢'ils résident dans laggl'ome.:r?ii !

S oo ot en"113 vivent dans lintérieur. Cette meiga;l:t.e eest
e » i isés et ruraux indépendante’ de. 1’et nie *

chances entre urbaniscs e alitt des pos

b 3.
i scolaire, d’une ! ]
Ia traduction, Bams e s deux sous-systémes sociaux.

q . 1
]) ] d ] i]]. ] ?
n

ableall 2- —-—

tion de l'implantation urbaine-rurale.

% Ensemble Européens  Mélanésiens
0
. - 9.1
Nouméa 71.1 79.7 5
473
Intérieur 55.5 69.4

Source : Statistiques Vice-Rectorat.
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urbaine restructure le syst®me des instruments de reproduction
et de mobilité sociales propre & chaque type de position sociale
et donne & I'école un rble prépondérant parmi ceux-ci ; c’egt
ainsi qu'elle détermine une augmentation des chances scolaires
objectives 32, ,

Les Mélanésiens urbanisés — plus de 25 % des autochtones
résident aujourd’hui dans les centres urbains ou miniers —
n’ayant pas le méme rapport (objectif et subjectif) & I'instity.
tion scolaire que leurs parents de brousse, Pappartenance ethni.
que ne peut plus &tre considérée comme un indicateur synthgé-
tique des carridres scolaires. Ce point acquis, il est possible
d’aller plus avant et d’établir que I'insertion dans le sous-systeme
urbain, i.e., la participation au mode de production capitaliste
implique, par le biais de la division du travail, une différencia-
tion sociale intra-ethnique. L’émergence historique de ces diffé-
rences liées aux points d’attache et aux trajets & travers la struc-
ture socio-professionnelle commande d’aller au-del de 1a dicho-
tomie urbain/rural et de s’interroger sur Pimpact du niveau

occupationnel sur les espérances scolaires et sociales. L’appar-”

tenance 2 une classe ou & une couche sociale tend 2 se compo-
ser avec Iidentité ethnique ®* selon des modalités diverses (et
évolutives) qui font que, suivant les niveaux social et scolaire
considérés, I'une ou 'autre dimension surdétermine les autres.
1] reste que de nouvelles lignes de fracture de Pordre social se
dessinent clairement, et que I’école est un des lieux de genése
et de lecture de ces mouvements de la structure sociale.

A partir d’une enquéte récente menée dans les écoles pri-

32, A titre de comparaison, on consultera Chaj HonChan, Educa.
tion and Nation-Building in Plural Societies The West-Malaysian
Experience, 1977, Canberra, The Australian National University, Deve-
lopment Studies Center Monograph n° 6, pp. 87-90, ot I'auteur montre
que la socialisation urbaine accroit massivement les chances scolaires
de toutes les ethnies, Indiens, Chinois et Malais.

33. Il n'est pas possible d’expliciter ici les rapports entre clivage
ethnique, stratification et struct

ure de classe dans la formation sociale
néo-calédonienne. A l'évidence, c’est un noeud théorique et empirique
déterminant pour la compréhension des transformations qui affectent

cette derni¢re. Indiquons simplement que le trancher implique de
reconnaltre le caractdre multistructurel de la société calédonienne,
caractére qui résulte de Varticulation de deux modes de production,
Pun capitaliste, Yautre « domestique », en un systéme contradictoire,
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s ts autochtones
", élanésien **. Les parents ?
Tableau 3. — Orientation en Fin d’Etudes Primaijres en tus scolaire ProPremegt m:i;e-bourgeoiSie (enseignants, techni-
fonction de Iethnie et de la classe/couche sociale. jouissant d’un sta:uéa dreespmoyens de V'administration) SOfllt, SY;
i infirmiers € N ants & 1'éco
: :iglzzicll?lement plus nombreux 2 mettreegegii:fifeurs Studes, 3
! % Populaire Moyenne  Supérieure :vant ’age obligatoire, & 1esf enci‘;‘jfes lointaines et difficiles,
; : lations, fussent- ey ;
! Buropéens 8 17 0 entrelons quellut‘z:)refue le:n's homologues del m}h.eu 01(1:\;11‘;?;-
' S . . ayec l’enselgna s . r 1es Mé anésiens s ¢ :
; Mélanésiens 18.6 13.9 0 Ainsi une étude de quart1e; [%ortarllllto r51}[1r s que Vintérét manifests
i . e 4 n = a . . irec-
. és & Riviere Salée (n = : rogéniture varie direc
; € ; ar les parents pour les et}1des de 1§ur 'lljle g(tableau 4.
Source : Enquéte ORSTOM. f ent avec le niveau social de la fami :
em
' : . ’ nction de
o PN - P : 2A our I’école en fonc
: De méme, si 'on considére Jes variations du flux d’leves Tableau 4. — Intérét Pa’fenu}lifns de Riviére-Salée, Nou-
irrémédiablement relégués par Porientation en classe de Fip la classe/couche sociale (Mélanés
- d’Etudes Primaires (tableay 3), il apparait que celles-ci sont méa).
déterminées tout. autant par le niveay socio-professionnel de Ia — TAL
famille de Psleve dueé par son appartenance ethnique. : . INTERET PARENFort Total
Qu’ils soient Mélanésiens ou Européens, les enfants jssus Faible :
des milieux culturellement privilégiés (enseignants, professions — 34.0 66.0 100
it libérales, culturelles, scientifiques, cadres moyens et supérieurs) Populaire - 3 100
o ) bénéficient d'un effet de dominance # quj les protége d’une Moyenne 18.7 81.
oAt relégation précoce dans les voies de garage du systdme scolaire. 00 100.0 100
i Cet effet se démultiplie aux divers paliers de P’enseignement, - Supérieure :
B si bien que la composition sociale des candidats-bacheliers d’une ste ORSTOM.
ethnie donnée est inverse ot symétrique de celle de I'ethnie Source : Enquéte

dans son ensemble : blancs ou noirs, les enfants d’agriculteurs
et -d’ouvriers ont virtuellement disparu ; les fils et filles des
classes aisées occupent une part grossidrement disproportion- domaines de la pratique
se a1 id lati '3 36 : dans les autres domaines de -
nee a deur poids dans Ja population d’age correspondant %, sphere scolaire que da tochtone doit &tre constam
Cette différenciation du milieu mélanésien ne se limite pas sociale. L’uniformité du monde au

H interro-
. . . : : smatique. Ceite mise en in

aux performances scolaires, dont On pergoit maintenant combien ment repensée comme problématique

elles doivent 3 Ia position sociale, Elle s%étend 3 Pensemble des

. . stéme de diSpO-
e . N p . . , - *habitus scolaire (ie. de syst contre-
dispositions & I’égard de I’école et interdit de parler d’un habi- 37. Dire qu’il " arﬂazs ¥Zlc°oxe) proprement m‘?l?nesslegntrx{gtient le
. .s a Véga S Mélanésien: i

. sitions durables 3 Togard ©¢ / majorité de M est signifier que

A wune large majoril . c’est sign A

| 35. Nous empruntons la notion 3 Notlle Bisseret, « La sélection dit pas le filt 'grticulier a Ulinstitution scolalrg "stre ethnique consti-
& I'Université : étude des rapports de dominance », in Revue Fram. méme rapport p on origine non dans ur le fait que la
3 . gaise de Saciologie, vol. 9 pp. 463-496, o cette uniformit¢ ’gtrg ur\rlleélasnésienne immuable, mais %%ﬁii fes positions
s 36. Ainsi, la faible représentation des Mélanésiens aux baccalau. tutif d’uré]e ’d&’élxai‘ésiens occupent encorel’;r‘z’é‘:;‘rlzlass du capitalisme
Y réats est, dans une large mesure, Ie produit de leur distribution sociale plupart des t subalternes qui composent ’
i caractérisée par une concentration massive au niveag des couches ‘ marginales e :

les plus basses. colonial calédonien.
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gation n'implique cependant pas que la réponse qu’on y apporte
soit nécessairement négative — il serait trop facile d’importer,

en contrebande de cette proposition de stratégie analytique,

Pidée que, les Mélanésiens étant « divisés », leurs revendica-
tions sont sans fondement ; on voit les attendus politiques d’un
tel verdict que rien n’autorise, Elle a pour objet de déplacer

le centre de gravité de la sociologie calédonienne en posant -

clairement la question, théorique et pratique, des conditions et
des voies de I'unité sociale, politique et culturelle de Iethnie
mélanésienne.

Pourquoi avoir tant insisté sur I'inégalité des espérances et
des pratiques scolaires qui existent au sein du milieu mélané-
sien (comme chez les Européens) et sur la différenciation
sociale dont elle témoigne et qu'elle alimente en retour ? Parce
quelle est la partie immergée dun discours sur Pécole (et sur
la société) qui reste tronqué aussi longtemps qu’il ne prend pas
en compte I'ensemble des facteurs sociaux générateurs de dis-
parités, d’écarts  socialement significatifs et conséquents. La
pleine compréhension de I’ethnicité elle-méme requiert de met-
tre fin & la monarchie explicative que celle-ci prétend exercer
sur les faits scolaires comme sur les autres faits sociaux.

1l faut souligner avec une vigueur plus grande encore notre
seconde conclusion : que les indgalités scolaires, qu’elles soient
ethniques ou de classe, ne sont que la retraduction des inéga-
lités sociales et qu’elles n’ont en rien diminué au cours, du der-
nier quart de siécle. Ce n’est pas école qui commande les tra-
jectoires scolaires, mais bien la structure des rapports sociaux.

" A la vision bousculée des changements morphologiques de la

population scolaire, il faut substituer I'étude de ce phénoméne
« a faible pente »-qu’est la reproduction des structures d’iné-
galité. La barritre de la sélection a simplement été déplacée, les
points de bifurcation se sont multiplés, les filidres se sont diffé-
renciées de sorte que si les Mélanésiens sont aujourd’hui massi-
vement scolarisés, ils n’en sont pas moins toujours relégués *2,

38. Nous montrerons, dans un travail ultérieur, comment le champ
scolaire s’est peu & peu réorganisé (re-partage des pdles public et
privé, séparation des niveaux du secondaire, développement d’une
filitre professionnelle) de telle sorte quil est possible, aujourd’hui,
d’y accueillir tous les Mélanésiens tout en leur réservant la portion
congrue du festin scolaire, :
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La recomposition dynamique du champ éducatif solufionne ains.i
la contradiction qui définit le travail scolalre‘ imposé aux domi-
nés : éduquer mais soumetire, instruire mais subo.rdormer. Et
lle le fait en légitimant d’autant mieux les inégalités que les
N ,
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Is)ont devenus plus implicites, plus complexes, et moins fgcx e-
nt localisables. ) -
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croire serait faire la part trop belle aux 111us101'13 de ces « mgu-
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T e 3 scessité et & la valeur des réfor-

i ‘enlé ien & la nécessité et a la
ustes, elle n’enléve rien la) : Reaa

ines ;,:édagogiques et institutionnelles qui Reuven{ ae;gponse 4
i jourd’hui *état des rapports soctaux.
rises aujourd’hui en 1 . } onse

1;e’cte question n’appartient pas au sociologue, mais aux

de la pratique sociale. L
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